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Em pleno centro de Dili, completamente carbonizado, onde os prédios
foram transformados em amontoados de ferros retorcidos, com destrogos
gue continuam a cair, ameacando quem passa, vejo um senhor contemplar
da calgada o estrago sem uma lagrima, mas com uma expressdo de dor
profunda e surda. Ele olha para mim, encontra meu olhar desolado e diz,
numa mistura de tétum e portugués, a frase que eu ouviria tantas vezes no
Timor: “Queimado, queimado, mas agora nosso!”.

Forganes (2002)*

Trecho do primeiro capitulo do livro: Queimado queimado, mas agora nosso! Timor: das cinzas a
liberdade de Rosely Forganes. Editora: Labortexto editorial. S&o Paulo, 2002. 507p.



Em busca de letras®
Vicente Paulino

Abre os olhos na madrugada seguinte,

N&o encontra o raio sol, pois, ndo aparega no horizonte distante.
Triste alma a quem mergulha na mente em busca da ciéncia,
Recolhendo as algas no fundo do mar diante com consciéncia.

Ler devagar a mente para saborear palavra a palavra
no terraco das estrofes pintadas por letra a letra.
Inspira a inspirar-se o mar leve cheia de memoria,
Colhendo as aguas do monte, fruto da sabedoria.

Elegia as folhas de areca ao papel das letras

Frente das portas de florestas.

Chamar a letra em musica com alma da mente,

Fixar as cores de Arco-iris antes desaparecem no presente.

? Este poema é resultado da inspiragdo do Professor Vicente Paulino que teve na leccionacio da aula
Sociologia do Ensino aos alunos do 2° ano do curso de Ensino de Lingua Portuguesa da UNTL, ano
lectivo 2015. Disponivel em http://emarkulturas.blogs.sapo.tl/5239.html (acesso a 22/2/2016).



http://emarkulturas.blogs.sapo.tl/5239.html
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INTRODUCAO






A PRODUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO EM TIMOR-LESTE

Neste livro, reunimos artigos encaminhados para o Il Simpdsio de Educacdo — Lingua, Ciéncia e
Tecnologia no Timor-Leste, realizado durante os dias 14, 15 e 16 de abril de 2015. Trata-se de um evento
realizado em parceria colaborativa, envolvendo o Programa de Qualificacdo de Docentes e Ensino de
Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES), a Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades
(FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) e o Programa de Pos-Graduagdo e Pesquisa
da UNTL. O evento foi dedicado a discussdes e debates sobre diversos temas relacionados a Educagéo e
principalmente a disseminagdo do conhecimento no Timor-Leste. Ainda é necessario destacar que o
desenvolvimento do Simpdésio contou com a valiosa parceria da Embaixada do Brasil em Dili, da Sapo.TI
e do The Dili Weekly.

Os trés dias de realizacdo do Il Simpoésio representaram 72 horas e 4.320 minutos de apresentacoes,
partilha de conhecimentos, debates e troca de ideias. Nesse espago, surgiram novos conceitos e
consolidaram-se novas ideias, que estdo agrupados neste volume. Sendo assim, convido professores,
pesquisadores, alunos entre outros sujeitos que se interessam pela educacdo em Timor-Leste a lerem esse
livro com espirito de “querer saber mais”.

Destacamos que a nossa existéncia ndo pode ser justificada sé pelas palavras voadas sem paragens,
mas deve ser preservada pelos textos, porque o texto é uma forma de apresentar a racionalidade do ser
humano que parte sempre com sentido de um algo. Assim, é com grande alegria que publicamos este
livro, que é fruto de uma cooperacdo que move a dindmica de aquisicdo do conhecimento no campo
social, cultural e linguistico em prol da formacéo do ser humano ao longo da sua existéncia, pois tal como
afirmou Platdo: o ser humano é verdadeiramente humano pela educagdo. Acrescentamos entdo: (...) e
pelas ideias socializadas em eventos e parcerias com instituicdes que tém interesses pelo o ensino e a
educacéo.

O livro é composto por 31 capitulos, distribuidos em quatro partes: 1. Lingua e Ensino; 2. Formagao
de Professores; 3. Educacao Popular, Cientifica e Tecnoldgica; e 4. Curriculo, Cultura e Comunicacdo. A
autoria dos capitulos conta com a participacdo de pesquisadores timorenses, brasileiros e portugueses.

Os oito primeiros capitulos compdem o grupo tematico Lingua e Ensino. Esses trabalhos apresentam
reflexBes e discussbes sobre 0 uso e o ensino da lingua portuguesa e da lingua tétum no Timor-Leste e
suas func¢des enquanto elementos da identidade nacional timorense. A questdo da lingua foi discutida e
interpretada de diversas formas, a fim de refletir o seu modo de utilizagdo na educacdo escolar e
universitaria. Nesses capitulos, as pesquisas esforcam-se em apresentar os métodos de ensino da lingua
portuguesa utilizados pelos professores timorenses, fazendo andlise das competéncias linguisticas
desenvolvidas no processo de ensinar e aprender. Ressaltamos que todo o processo de ensino-
aprendizagem é compreendido no campo linguistico; € nesse campo que a lingua assume a funcdo de
coletividade em torno de sua funcionalidade, enquanto elemento priméario da comunicagdo do ser humano
na sociedade. Por exemplo, de onde vocé fala? Seja no mercado, na igreja, nas ruas e nas escolas, 0 que
interessa é a fala de um ser em qualquer sitio mostrado e representado por uma lingua ou mais linguas,
por exemplo, 0 mambae, makasae, midiki, makalero, baiqueno, bunak, kemak, fataluku, entre outras.

Na segunda parte, que corresponde aos capitulos que discutem a formacdo de professores,
encontramos obras que fazem reflexdes sobre a préatica do professor da escola bésica, quanto a utilizacdo
de materiais didaticos e as estratégias metodoldgicas adotadas pelos docentes que almejam um ensino
interdisciplinar e contextualizado. Nesses textos, também sdo discutidas questdes que envolvem a
formacdo inicial de professores nas areas das Ciéncias e da Lingua Portuguesa.
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Na terceira parte, Educacdo Popular, Cientifica e Tecnoldgica, os capitulos nos revelam a importancia
de o ensino de ciéncias e tecnologia deixar de ser enfocado em conteldos distantes e fragmentados,
baseados em conhecimentos cientificos supostamente neutros e autbnomos, e passar a aborda-los de
forma interdisciplinar e contextualizada, enfocando situacdes vividas pelos educandos em seu cotidiano.
Nessa direcdo, o professor timorense Antero Benedito da Silva, no capitulo intitulado “Educacédo
Timoriana: uma proposta alternativa”, ressalta a importancia de uma “Educagdo Timoriana” como uma
alternativa de luta pela libertacdo do povo. N&o se pode ignorar a existéncia de uma educacdo popular e
de saberes tradicionais e a sua respectiva influéncia pedagégica no combate ao analfabetismo, nas letras e
na mentalidade. A educacéo popular e os saberes tradicionais sdo aculturados por um médium chamado
“o lugar da experiéncia”, vivenciado pela “arte de contar historias” através do “haktuir aknanoik™ onde se
administram as pessoas e coisas de rituais no processo de sacralizacdo do ldlik (significado: sagrado,
traducéo da lingua tétum para a lingua portuguesa) como ponto de partida para compreender a educagao
intercultural e dialdgica na cultura timorense.

Finalmente, na parte que trata de “Curriculo, Cultura e Comunicacdo” sdo abordadas questdes
envolvendo a construcdo e a implementacdo do curriculo padrdo minimo estabelecido pelo Ministério da
Educacdo, a reestruturacdo do curriculo do Ensino Basico, Secundario e do Ensino Superior do pais e a
heterogeneidade da cultura timorense marcada pela arte, poesia, danga, pelo plurilinguismo das linguas
maternas, das linguas de trabalho e pela coexisténcia da lingua tétum e da lingua portuguesa como linguas
oficiais. Por fim, nessa ultima parte do livro, sdo apresentados dois capitulos que ddo énfase a area de
comunicagdo e que discutem questbes de género, a estrutura do texto jornalistico e a Radio como meio
para a promocao e o ensino da lingua tétum.

Sabe-se, pois, a comunicacdo e a educagdo sdo duas &reas importantes na vida das pessoas, enquanto
cidaddos-comunicantes e cidaddos-educadores. A caracterizacdo dos sujeitos na comunicacdo e na
educagdo inicia-se na familia e desenvolve-se no ensino, escolar. Dessa forma, ndo se pode falar do
ensino sem mencionar os professores/educadores/formadores, sem destacar os materiais didaticos
disponibilizados para lecionar e sem refletir sobre as abordagens metodolégicas adotadas pelos docentes,
principalmente no cendrio timorense, onde o conceito de formacdo dos professores continua a ser um
objeto prioritario de estudo e de aposta para fortalecer a qualidade do ensino-aprendizagem.

Sem mais delongas, ndo poderiamos deixar de registrar a felicidade de publicar um livro que
apresenta mais de 50% dos textos escritos por autores timorenses, totalizando um nimero de 38
pesquisadores. Em agosto de 2014, na Primeira Conferéncia Internacional sob a tematica “A produgdo do
conhecimento em Timor-Leste” realizada na UNTL, um pensamento foi recorrentemente verbalizado,
principalmente pelo Professor Vicente Paulino. O professor proclamava: “Pesquisadores internacionais,
fagam pesquisa junto com os pesquisadores timorenses: nos também queremos escrever sobre nos”. Esse
apelo foi ouvido e por meio deste livro buscamos romper com a rigidez de fronteiras epistémicas e
territoriais estabelecidas e controladas pela colonialidade do saber e poder' e abrimos espaco para a
emergéncia de vozes, linguas, culturas e histérias do povo timorense.

Assim, este livro passa a ser um marco na histéria da educagdo no Timor-Leste no que diz respeito a
participagdo dos timorenses como investigadores autbnomos e criticos do seu pais.

Vicente Paulino & Alessandro Tomaz Barbosa

! Formas modernas de exploracdo e dominacdo. A colonialidade do saber e poder nos revela, que, para além do legado de
desigualdade e injustica sociais profundas do colonialismo e do imperialismo (atualmente marcado pela imagem de centro-
periferia), ha uma predominancia epistemoldgica do eurocentrismo sobre outras epistemes.
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PARTE I

LINGUA E ENSINO






METODOS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA BASICA FILIAL
DE SAMUTUABEN BOBONARO, TIMOR-LESTE

Anténio Soares
Manuel Belo de Carvalho
Mariene de Fatima C. de Queiroga

Introducgédo

Melhorar a qualidade da educacdo é um desafio necessario para uma abordagem global e integrada
da aprendizagem que envolve professores, gestor escolar, familia, comunidade e os alunos no processo de
educacao e socializacdo. O formador tem o papel de mediar o conhecimento, e a interagdo entre eles afeta
a producdo das atividades no ensino e aprendizagem. De acordo com Orlandi (1988), o professor deve
estar sensivel as condices e circunstancias de aprendizagem dos alunos, pois cada aluno tem condicdes
distintas de aprendizagem, sendo necessario a utilizacdo de métodos de ensino apropriados, assim como a
realizacdo de atividades com materiais adequados para cada contexto.

A lingua portuguesa como lingua adicional?, na Escola Bésica Filial de Samutuaben, em Cailaco,
municipio de Bobonaro, Timor-Leste, tem diversas formas de ensino e métodos de atuagio dos
professores na interlocucdo do conhecimento. Dessa forma, Orlandi (1988) chama a atengdo da
responsabilidade do professor, em vista dos principios para implementacdo dos sistemas de
aprendizagem, a saber: o ensino aprendizagem conforme a necessidade, motivacdo, caracteristicas e
recursos dos aprendentes; elaboracdo de métodos e materiais apropriados e adequacBes que permitam
avaliar métodos de aprendizagem. Sobre isso, “a escolha do método deve prestar atencdo aos materiais
apresentados, assim como 0s objetivos de aprendizagem, o tempo disponivel, o nidmero de alunos,
conteudos e condigdes de aprendizagem” (AZEREDO, 2007: 35).

O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa precisa de preparagdo de tematicas,
conforme o contexto. Além de dominar os métodos do ensino, o docente também deve considerar
conhecimentos que podem dar suporte, além do material, que estdo diretamente relacionados com o0s
alunos no processo de aprendizagem. De acordo com o professor de lingua portuguesa da Escola Basica
Filial de Samutuaben, “seria necessario mais professores qualificados para criar um ambiente de
aprendizagem eficaz, no processo de aprendizagem, de modo que os resultados da aprendizagem dos
alunos estejam em um nivel ideal” (José Borges, 2014).

A implementacédo de licGes nas escolas para atingir o nivel de sucesso no processo educacional deve
ter em vista a variedade de propdsitos e diferentes caracteristicas dos materiais. A perspectiva da
aprendizagem contextual e colaborativa se faz pertinente para essa discussdo. Aprendizagem contextual é
um conceito que ajuda o professor a relacionar o conteddo a ser estudado com as situagdes do mundo real
e incentiva os alunos a fazerem conexdes entre o conhecimento que ele tem ao conhecimento adquirido e,
assim, aplicar o contexto familiar e comunitario. Além dessa, a aprendizagem colaborativa pode
proporcionar oportunidades para facilitar as praticas de aprendizagem. Para investigacdo desse método,
existe uma andlise mais profunda que identifica as diferencas no desempenho dos alunos na

2 Tendo em vista o contexto multilingue no Timor-Leste, a lingua portuguesa, apesar de ser uma das linguas oficiais, ndo é
lingua materna e, portanto, considerado lingua adicional nesse trabalho.
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instrumentalizacdo da lingua portuguesa. Nem todos os métodos podem ser aplicados em determinados
materiais, a selecdo é fundamental para atingir os objetivos da aprendizagem.

Com base nas descric@es acima, o interesse na realizacdo dessa pesquisa esta na analise desses dois
tipos de aprendizagem, a contextual e a colaborativa (Contextual Teching and Learing). Um conceito de
aprendizagem entre o material ensinado aos alunos em situagdes do mundo real e incentivo na conexao
entre 0s seus conhecimentos e sua aplicabilidade na vida e no cotidiano. Assim, esse trabalho esta
orientado na avaliacdo metodolégica dessas aprendizagens, no nivel do 6° ano, da Escola Basica Filial de
Samutuaben. Dessa forma, pretende-se questionar 0os métodos tradicionais de ensino em lingua
portuguesa, como lingua ndo materna, nas diversas ciéncias, no contexto multilingue, especificamente,
nessa escola de Samutuaben, sob a hipotese de uma reformulacédo dos contetidos. E assim, problematizar
0s materiais especificos utilizados nas aulas do Ensino Fundamental, de acordo com o Curriculo Nacional
vigente em Timor-Leste. De acordo com a pesquisadora do Centro de Estudos Comparatistas, da
Universidade de Lisboa, Maria Lurdes (1986) “o ensino de lingua ndo-materna, nessa medida, releva-se
pertinente e até desejavel quanto aos contelidos e competéncias linguisticas nas aulas de Portugués”. A
preocupacao consiste na articulacdo dos contetidos e compténcias da educacdo para a cidadania, visto que
aprender o idioma e encontrar as melhores formas de integracdo social sdo processos concomitantes e
complementares.

De acordo com Mendonga (2003: 35-47), lingua é um fundamental instrumento de acesso ao
conhecimento. No plano oral e escrito, a formalizacdo do ensino é norteada pela relagcdo do rigor e
exigéncia na perspectiva linguistica. Nesse sentido, a estruturacdo dos diferentes conceitos entre a
aprendizagem contextual e colaborativa, se faz necessaria nesse trabalho como abordagem metodoldgica
para fins académicos, em especial, a abordagem do ensino em lingua portuguesa. Tendo em vista o
contexto apresentado, outro fator relevante, diz respeito ao modelo de ensino da lingua portuguesa, como
lingua ndo-materna, adotado nas escolas internacionais. O sistema de ensino nacional, do bésico ao
secundario, nem sempre pode proporcionar aos filhos de estrangeiros, aulas de portugués como lingua
adicional. A existéncia dessas aulas em regime de apoio®, nem sempre promove meios para as fazerem
funcionar. De forma geral, os alunos sdo integrados nas aulas de Portugués e, quando possivel, sdo-lhes
lecionadas aulas complementares a proficiéncia dessa lingua como lingua ndo-materna.

O estudioso Suhrkamp, (1990: 11-47) defende que o propdsito do ensino e aprendizagem no contexto
multilingue e multicultural é dos aprendentes se comunicarem nessa lingua para “satisfazerem as suas
necessidades™. Ora, perante um grupo de pessoas que querem aprender outra lingua, o ensinante deve ter
consciéncia das razdes que os levam ao desejo de aprender. A base dessa interagdo deve passar,
necessariamente, por compreender o ensino de uma lingua estrangeira como uma descri¢do das emocdes
que resultam da comunicagdo (ou tentativa de) numa outra lingua.

Do ponto de vista educativo, a adocdo da ideia de que o ser humano tem capacidade de selecionar,
assimilar e processar as informagdes, atribuindo a elas significados, supde mudanga significativa no modo
de compreensdo do processo de ensino-aprendizagem. O aluno apresenta-se com uma bagagem de
conhecimentos, capacidades e destrezas prévias, além de uma ideia pré-formada acerca da escola, do
professor, assim como da atuacdo desse no exercicio da profissdo. Traz também consigo as crencas,
valores e seus modelos mentais acerca da sua realidade. O aluno constr6i o seu conhecimento, porém
nunca o faz s6. Tal processo de construcdo justifica a importancia que tem a influéncia decisiva do
professor, assim como certa “carga social, que também sdo produtos da atividade e do conhecimento

*Multilingue e multicultural significa utilizar o grupo para realizar atividades com modelos de materiais e o conhecimento
das pessoas.
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humano registrados socialmente”. (COLL; SOLE, 1996:120). Consideramos ainda que os conhecimentos
prévios trazidos pelos alunos sdo vistos como elementos norteadores para a interpretacdo de informacdes
recebidas, assim como também ‘“contribuem para selecionar e organizar os diversos significados
relacionados, que o aluno passa a estabelecer frente a um novo conteldo a ser apresentado”. (Margono,
2001: 135). Conforme Carrara (2004), apud Maia, (2005: 1), “a prendizagem contextual e colaborativa
resulta da acdo conjunta entre o educador ou parceiro mais experiente e aquele que aprende”. Essa
afirmacéo reforca a opinido de Dillenbourg, (1999), que define o termo aprendizagem colaborativa como
“uma situagdo em que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas” (p. 01). Para
entender melhor o significado da aprendizagem colaborativa é preciso saber que esse processo acontece
através da interagao.

A estudiosa Fatima Clemente, (1988: 11-47), fala da necessidade de diversificar metodologias que
efetive a eficacia progressiva da aprendizagem e promova a abertura para que o aluno tenha interesse e
pré-disposicdo para inovacles. Esses podem ser indicativos relevantes para o sistema motivacional
cooperativo, frente as praticas pedagdgicas alternativas de varios campos do conhecimento. Perrenoud
(1988: 07) aponta que ainda existem docentes que nio se concebem espontaneamente como “‘conceptores
- dirigentes® de suas situacdes de aprendizagem. Podemos entender que, enquanto o professor praticar
uma pedagogia magistral e pouco diferenciada, ele assume sua incapacidade de dominio frente as
préprias situagdes de aprendizagem, as quais submetem seus alunos. O autor ainda ressalta claramente
que, para organizar e dirigir situacfes de aprendizagens é necessario tempo para o professor expandir
seus repertérios educativos, no &mbito do novo paradigma educacional. Cabe, portanto, acrescentar nesse
topico a contribuicdo de Angeélica Alves (1996) ao discorrer sobre as perspectivas do ensino:

A valorizacdo da construgdo do conhecimento pelo aluno, sujeito idiossincratico, inserido em
situacbes contextuais concretas, transportando informacfes e saberes a ter em conta e
valorizados, passa a ser crucial para a aprendizagem, cabendo lhes uma responsabilidade
acrescida e cujo envolvimento cognitivo, atitude é responsavel para a mudanca de ideias, atravées
de (re)construcdes sucessivas. (...) O aluno tem de passar a desempenhar papéis que o conduzem
a atitudes de responsabilidades partilhada e cooperativa, quer com o professor, quer com 0s seus
pares, que Ihes permitem valorizar as suas capacidades de intervengédo e de assumir varios papéis
ao longo do trabalho investigativo. (ALVES, 1996: 24-27).

Outro aspecto que merece destaque, no dmbito do processo ensino-aprendizagem, é a diferenca
significativa na construcdo e re-construgdo do conhecimento cientifico, em relacdo a capacidade do aluno
perceber e refletir sobre seu préprio processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Boruchovitch
(1996: 25-34), é viavel ajudar os alunos, nesse processo reflexivo, por meio de um ensino que adota
diversas estratégias na sua prética pedagdgica, e que tem sido cada vez mais reconhecido pelos
educadores. Essa nova dimenséo de ensino abrem-se perspectivas para potencializagdo da aprendizagem,
permitindo ao aluno ultrapassar barreiras pessoais e ambientais.

Acreditamos também em uma superacéo, sobretudo, da alienagdo, embora a superacdo dessa ndo seja
um estado absoluto, mas uma conquista desigual e permanente, decorrente das diferencas individuais.
Pesquisas nas areas de praticas educacionais e didatica das ciéncias, apontam a necessidade de
repensarmos as formas de abordagens do contetdo, podendo proporcionar ao aluno a utilizagdo de suas
diversas estratégias de aprendizagem e ampliar sua rede de significados, consequentemente, o seu préprio
desenvolvimento intelectual.

*Conceptores-dirigentes s&o indicativos relevantes para o sistema motivacional cooperativo, frente a praticas pedagégicas
alternativas de varios conhecimentos, inclusive dos professores.
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Os métodos de ensino e as aprendizagens

A aprendizagem é um componente educacional da ciéncia em relacdo a finalidade e interacdo de
materiais de referéncia®. O método de aprender também é um evento individual, no caso de mudancas de
comportamento, como resultado da experiéncia individual. Além disso, Slamento (1995, p. 2), define o
esforco individual como “uma nova mudanca de comportamento resultado da experiéncia particular na
interaccdo com meio ambiente”.

De acordo com Gagne (2003), “a aprendizagem € um processo que organiza a mudanga de
comportamento como resultado da experiéncia” (p. 13). Em outras palavras, a aprendizagen é o processo
pelo qual o comportamento foi cultivado ou alterado por meio de treinamento ou experiéncia. Uma série
de atividades para obter a mudanca de comportamento como resultado de experiéncias pessoais, na
interacdo com o meio ambiente em relagdo ao cognitivo, afetivo e psicomotor.

Realizacdo da aprendizagem

O sucesso na aprendizagem pode ser obtido quando cada individuo se esforga para fazer uma
atividade que se baseia na necessidade e desejo de cumprir, 0 que seria para Djamarah (1994: 22), a
“conquista do resultado”.

Os resultados obtidos na forma de impressdes resultam na alteragdo do individuo, por meio das
atividades de aprendizagem. O sucesso na aprendizagem que tem uma sugestdo € a avaliagdo do
progresso educacional dos alunos em tudo que foi aprendido do conhecimento e habilidade com
competéncias estabelecidas apds a avaliacdo relacionada com a escola. O sucesso na
aprendizagem é o resultado da avaliagdo educacional sobre o progresso dos alunos e apds a
atividade de aprendizagem em sala de aula. (DJAMARAH, 1994: 22),

A realizag8o da aprendizagem devera causar mudancas na aquisi¢cdo do conhecimento, compreensao,
habilidades e atitudes. Para entender melhor os procedimentos metodolégicos do ensino de Lingua
Portuguesa como lingua ndo materna, serd considerada as quatro competéncias da lingua: fala,
compreencao, leitura e escrita.

A realizacdo do ensino de lingua estd intimamente ligada aos objetivos tragados no planejamento
didatico. Decorre a ideia de que o trabalho desenvolvido na aula de lingua portuguesa devera estar,
sobretudo, centrado em praticas para desenvolvimento das competéncias envolvidas na comunicacdo. Tal
orientacdo esta a nivel das modalidades de uso do idioma, agrupadas na compreensdo (ouvir, ler) e na
producdo (falar, escrever), ora na consideragdo do funcionamento da lingua como dominio da disciplina.

A Lingua Portuguesa e o contexto multilingue no Timor-Leste

De acordo com os documentos oficiais do Ministério da Educacdo de Timor-Leste (2002-2005), a
lingua portuguesa e a lingua tétum séo linguas oficiais e precisam ser utilizadas no ensino das matérias
escolares. Entretanto, elas coexistem em territério nacional com muitas outras linguas que, ndo raro,
também estdo presentes em contextos diversos na mediacdo docente, no que diz respeito a fala,
compreensdo, escrita e leitura.

8Tem em vista a aprendizagem como componente educacional em relacdo aos equipamentos que implementam o Ensino Basico.
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Entre as razbes de ordem cultural e historica, a escolha do Portugués como lingua oficial
correspondeu ao reconhecimento dessa lingua como funcdo importante na estrutura gramatical e lexical
da Lingua Tétum, e consequentemente, inclusdo do pais na Comunidade dos Paises em Lingua
Portuguesa—CPLP. Desse modo, a preocupacdo para reformulacéo do ensino e questdes de aprendizagem
problematizaram certas préaticas tradicionais. Nesse sentido, apontamos algumas reflexdes acerca dos dois
tipos de aprendizagem contempladas nesse trabalho, a contextual e colaborativa.

O processo de aprendizagem contextual considera a experiéncia dos alunos, especialmente da vida
em comunidade. De acordo com Viena Sanjaya (2008: 255) existem trés coisas que precisam ser
entendidas na aprendizagem contextual e que as estratégias de ensino devem priorizar, a saber: (1) a
utilizacdo de varios materiais didaticos, (2) incentivo aos alunos na descoberta da relagdo entre o material
que esta sendo estudado e situagOes da vida real, na relagdo da experiéncia escolar e cotidiana; e (3)
incentivar os alunos a aplicarem o conhecimento em suas vidas, aprender ou orientar estratégias sobre
processos padroes.

Consoante a isso, Viena Sanjaya (2008: 256), classifica quatro caracteristicas no ensino contextual
como estratégias de aprendizagem (contextual teching and learing): (1) a aprendizagem é um processo
existente de ativacdo do conhecimento entdo pode ser separada do conhecimento que foi aprendido, (2) a
compreensdo de novos conhecimentos adquiridos ndo € para decorar, mas para entender; (3) a atencéo
para o conhecimento e experiéncia adquirida deve ser aplicada na vida do estudante; dessa forma, (4) é
necessario refletir estratégias de desenvolvimento do conhecimento.

A implementa¢do do modelo contextual teching and learing em sala de aula visa desenvolver um
aprendizado auténomo e significativo, que seja possivel a construgdo do préprio conhecimento. E
importante salientar que as atividades de consulta e a formacdo de meios para realizacdo de uma
aprendizagem em grupo sdo fundamentais para uma avaliacdo reflexiva. Dessa forma, o caminho
percorrido por esse método de aprendizagem segue também desafios.

Apontamos como vantagem a motivacdo dos alunos em virtude do material didatico relacionado a
vida cotidiana, participacdo ativa da aprendizagem e reflexdo sobre a modelagem e configuracdo dos
meios e recursos. Entretanto, um dos percalcos seria, por vezes, a relacdo de teméticas ou conteddos de
forma contextualizada com a diversidade circunstanciada.

Ja 0 método colaborativo, num conceito mais amplo, consiste no trabalho coletivo e participativo e
inclui o professor como parte integrante do aprendizado, ndo apenas o instrutor do ensino. De acordo com
Sri Anitah (2008: 33), a aprendizagem colaborativa ndo é apenas a colaboracéo entre os alunos de um
grupo regular, “mas um trabalho em conjunto no intuito de alcangar determinados dos objetivos”. O
pesquisador Agust Suprijona (2009: 54) define a aprendizagem colaborativa como uma “filosofia sobre a
responsabilidade pessoal e respeito pelos outros”.

Com base no exposto, professor e aluno séo envolvidos no alcance do conhecimento por meio dos
conteudos de lingua portuguesa, numa relagdo interlocutéria. Desse modo, a aprendizagem ira mobilizar
o0s estudantes na vida em comunidade. O pesquisador Sri Anitah (2008: 34) menciona trés elementos
importantes na aprendizagem colaborativa: (1) o aumento do conhecimento em grupo; (2) o
desenvolvimento do sentimento de comunidade entre os alunos e a capacidade de percepcdo e
gerenciamento das diferencas de opinides, e (3) a autonomia no posicionamento individual também no
intuito de solucionar problemas em todo o ensino. Nesse sentido, as habilidades de ensino e trabalho em
conjunto, num pré-esforco, revertidos em cada habilidade usada e implementacdo de grupos, formam
individuos responsaveis pelas atividades em sala de aula. De acordo com Ribeiro (2005), os contextos da
aprendizagem estdo sob um novo cenério de instabilidade macro econdmica e traz novos desafios, mas os
desafios de sempre ainda persistem. A busca por produtividade continua mais forte do que nunca e 0
imperativo da inovacdo jamais foi tdo importante. Novas pressdes tém se acumulado: gerar valor em um
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ambiente de maior incerteza e com maior restri¢cdo de recursos; garantir competividade sem abrir mdo do
compromisso com a sustentabilidade; organizar um ambiente estimulante a0 mesmo tempo aumentar o
nivel de exigéncia por qualidade e resultados, que claramente exitem nas empresas, nos profissionais e na
capacidade de aprender.

Na aprendizagem colaborativa, de acordo com Beto Valle (2010: 25), o trabalho em conjunto é
necessario para alcancar objetivos. “Dentro da sala de aula, se diz estar a trabalho” para a construcdo do
conhecimento. O trabalho participativo em que propunha maneiras diferentes de organizar grupos pode
desenvolver atividades com desempenho de trabalhos que lhes dariam a aprendizagem de alguns
contelidos através de discussdes, analises, reflexdes, leituras compartilhadas e, assim, promover efeitos na
aprendizagem de forma democratica.

A Lingua Portuguesa e o sistema de avalicdo da Escola Béasica Filial de Samutuaben

Com base na Direcdo Nacional de Curriculo Escolar, o objetivo da aprendizagem é que os alunos
compreendam e ampliem a visdo de mundo para que possam aplica-los além das aulas de lingua
portuguesa, na comunidade e na vida secular.

Sobre as garantias do Curriculo estdo as responsabilidades de decisdo sobre os assuntos curriculares
de todos os niveis de ensino, competindo-lhe, entre outros aspectos: coordenar a elaboracdo dos planos e
dos respectivos estudos preparatérios; elaborar os programas escolares para os varios niveis de ensino e
formular planos de intervengéo; coordenar e avaliar o desenvolvimento de planos educativos, ao nivel
pedagodgico e didatico; assegurar a adequacdo dos planos de estudo e dos programas escolares aos
objetivos do sistema educativo e a diversidade cultural e social do pais, participar na definicdo das
orientacOes que regulam a elaboragdo e aprovacdo dos manuais escolares. Além desses, prepara normas e
critérios de avaliacdo das aprendizagens, assim como exames nacionais, incluindo a elaboragdo das
provas e a avaliacdo do processo.

O sistema de avaliagdo dos docentes da Escola Bésica Filial de Samutuaben, vai além de provas,
trabalhos e outras atividades formais. A analise dos professores consiste na observagdo multidimensional
e na auto-avaliacdo dos alunos. O professor de lingua potuguesa, do 6° ano, José Borges, atua assim ha
seis anos. Ele fez um diagndstico das capacidades de escrita e comunicacao dos estudantes e declarou a
importancia de sempre manté-los informados sobre o que serd desenvolvido. Diariamente ele coloca a
programacdo da aula no quadro e descreve o0s contelidos a serem trabalhados, as atividades e objetivos da
aula. As criancas verificam no caderno o que foi estudado e se a aprendizagem dos contetdos foi
realmente efetiva, “dessa maneira, eles reconhecem progressos e dificuldades”, explica José Borges. A
auto-avaliacdo é realizada de duas maneiras: oral e escrita, e acontecem no final de cada trimestre e diz
respeito a todas as disciplinas. A aluna Lais Ventura, por exemplo, admitiu que ndo gostava de falar em
Portugués pois se sentia insegura. Trabalhadas as dificuldades, a situagdo mudou: “hoje sinto que sou
capaz de realizar atividades que pareciam muito dificeis” (LAIS VENTURA, 2014).

No término da aula, o docente compara a auto-avaliagdo das criangas com seus registros. “Se a
diferencga for gritante, posso ndo estar olhando para a crianga como deveria”, reflete, 0 professor Borges.
As quetdes que, na opinido da turma, ndo foram aprendidas serdo retomadas em atividades diferenciadas.
Os que ja atingiram determinado objetivo também participam com interesse, de acordo com esse
professor.
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Consideracdes finais

Os resultados da breve observacéo do ensino da lingua portuguesa na turma 6° ano, da Escola Bésica
Filial Samutuaben, Cailaco-Bobonaro/2014 parece ndo ser uma realidade apenas desssa escola no pais.
Entre outras dificuldades, as enfrentadas pelos alunos no processo de ensino e aprendizagem diz respeito
ao dominio do uso da lingua portuguesa tanto na oralidade, leitura, escrita, quanto dos conhecimentos
explicitos e gramaticais, tanto nas aulas de lingua portuguesa quanto em outras disciplinas.

Os professores e os alunos cumprem a demanda da Lei de Base do sistema educativo e da
Constituicdo da RepuUblica Democratica Timor Leste, e introduz as linguas oficiais, como lingua de
instrucdo no ensino e aprendizagem em sala de aula. Entretanto, a escassez de ambientes linguisticos
favoraveis para comunicacdo em lingua portuguesa interfere no desempenho e competéncias da lingua na
comunicacdo diéria, fora da sala de aula e, muitas vezes, na prépria escola.

Como mediador do conhecimento, o professor devera incentivar a participacdo ativa dos alunos nas
aulas e nas atividades de aprendizagem, afim de despertar o interesse ao aprendizado tanto da lingua
portuguesa, quando da utilizacdo dessa lingua no ensino de outras disciplinas. Além disso, a integracéo da
familia e da comunidade como parte do processo de formacdo e conscientizacdo do aluno é de
fundamental importancia para o processo de socializagdo. Aos alunos urge autonomia linguistica da
lingua portuguesa, assim como a pratica do aprendizado correspondente aos dominios da oralidade,
leitura, escrita e compreensao, para a entdo inclusdo nas demandas ofertadas no mercado de trabalho.

A participacdo do Estado se faz necessdria na promocdo de estruturas fisicas e materiais que
contemplem a valorizacdo da formagdo continua dos profissionais da eduacacao e disponha de centros de
estudo e pesquisa, assim como promova a informatizacao das escolas e condi¢es digmas para o exercicio
da educacéo.
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O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA EM TIMOR-LESTE:
CONSIDERACOES DE PROFESSORES DO ENSINO BASICO*!

Joice Eloi Guimaréaes
José Rosario da Costa

Introducgédo

A Republica Democratica de Timor-Leste apresenta uma multiplicidade linguistica que é resultado da
coexisténcia de linguas que, devido a fatores histérico-sociais, perduram na sociedade timorense — as
linguas oficiais: o tétum e 0 portugués; e as linguas de trabalho: a lingua indonésia e a lingua inglesa®.

A Lingua Portuguesa, doravante LP, passou a configurar como lingua oficial no pais em 2002. Essa
opcdo provocou, dentre outras acdes, a emergéncia da insercdo da disciplina de LP nos curriculos
escolares de Timor. Porém, os professores timorenses que lecionam essa disciplina nas escolas por vezes
ndo possuem formacéo especifica na area, o que se torna um problema no desenvolvimento do trabalho
docente. A dificuldade desses professores deve ser vista tendo no horizonte desse olhar o percurso
histérico de Timor-leste. Quando a Indonésia invadiu o pais, em 1974, a LP foi proibida de ser utilizada e
foi promovido o uso da lingua do invasor, 0 Bahasa Indonésio. Por conta disso, os professores formados
nesse periodo tém dificuldade de falar e ensinar a LP e aqueles que obtiveram sua formagéo na lingua do
antigo colonizador, Portugal, foram proibidos de utiliz&-la nesse periodo.

Considerando que a efetivacdo de propostas presentes no curriculo prescrito nos processos de ensino e
aprendizagem realizados nos ambientes escolares requer a informacdo/formacdo de seus agentes, dado
que elas se estabelecem em teorias e praticas muitas vezes desconhecidas pelos profissionais da educacao,
neste trabalho pretendemos discorrer sobre os apontamentos de professores timorenses acerca de suas
praticas com o ensino de LP nos ambientes escolares de Timor-Leste.

Por meio dessa discussdo visamos relacionar a importancia da formagdo inicial e continuada em
Lingua Portuguesa na pratica desses professores e interpretar suas falas com base em fatores internos e
externos a lingua, como a dificuldade inerente ao processo de aprendizado de uma lingua ndo materna e
os elementos histéricos que influenciam nos processos educacionais realizados em Timor-Leste. Para
tanto, na préxima secao apresentamos uma breve contextualizacdo acerca do ensino de LP em Timor. Em
seguida € discutido o conceito de formacao de professores e seu desenvolvimento no contexto timorense.
Apresentamos ainda os caminhos percorridos para o desenvolvimento desta pesquisa, bem como a opgéo
metodoldgica que norteia nosso olhar sobre os dados. Por fim, sdo realizadas as etapas de interpretagdo e
andlise dos dados e apresentadas as consideragdes finais da pesquisa.

O ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste

Como lingua oficial de Timor-Leste, juntamente com o Tétum, a LP figura no ensino obrigatdrio do
pais, como pode ser visto na Lei de Bases da Educacdo de Timor-Leste (LEI n.° 14/2008) em seu Artigo

! Este trabalho utiliza dados coletados no desenvolvimento da Monografia intitulada "Formacéo continuada de professores
de Lingua Portuguesa no distrito de Dili", que sera apresentada como requisito para a conclusao do curso de Formagao de
Professores da Universidade Nacional de Timor-Lorosa'e (UNTL).

% Além das linguas supracitadas, em Timor-Leste verifica-se a presenca de mais de vinte linguas nativas e varios dialetos.
(CHOUPINA,; RIBEIRO, 2012).
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8.%: "As linguas de ensino do sistema de ensino timorense sao tétum e o portugués.” Ou seja, 0 ensino de
LP deve ocorrer junto ao ensino do Tétum. No que diz respeito ao ensino basico, objeto de estudo desta
pesquisa, a Lei de Bases da Educacgdo garante no Artigo 12.° que entre 0s objetivos desse nivel de ensino
estd a garantia de dominio dessas duas linguas. Essas prescri¢cBes véo refletir no curriculo dirigido as
escolas, ou seja, na pratica docente dos sujeitos que atuam nos ambientes educativos do pais. Contudo, é
preciso ressaltar a distancia que ha entre aquilo que esta presente no curriculo prescrito, organizado em
contextos extraescolares e 0 que ocorre na sala de aula.

O professor, como mediador das agdes didaticas, exerce papel fundamental na concretizagdo de
propostas que se inserem na pratica educativa. Por conta disso, merece lugar de destaque quando se pensa
em contetidos e metodologias de ensino de LP em Timor, haja vista as peculiaridades dessa lingua como
objeto de ensino no contexto timorense.

O que se observa é que muito dos professores timorenses que estdo nas salas de aula ndo tem
formacdo em LP e, inclusive, apresentam muitas dificuldades em relacdo a essa lingua, o que dificulta seu
trabalho pedagdgico. Afinal, é sabido que o docente precisa conhecer aquilo que ensina. Sendo assim,
observamos uma lacuna no que diz respeito a formacdo desses profissionais.

Reflexo disso e de um conjunto de outros elementos € o ensino de LP em Timor-Leste, cujo caminho
€ marcado por avangos e recuos. Tal movimento se constrdi, sobretudo, pela influéncia de fatores
externos a lingua — aqueles que compdem o continuo movimento histérico e social de um povo. Com
base nesse percurso histérico, em Timor, como aponta Brito (2010, p.183),

a lingua portuguesa nunca chegou a tornar-se lingua normal de comunicagdo oral, nem lingua de
contato entre etnias diferentes — papel que sempre coube ao tétum. Manteve, via de regra, o
carater de lingua clerical, administrativa e de cultura; embora sua funcéo seja relevante no plano
interno, articulando a unidade cultural por meio de uma pequena elite de letrados nativos e, no
plano externo, procurando associar a cultura local ao universo lusiada.

Dessa forma, quando se pensa no ensino de LP nos ambientes educativos de Timor é preciso levar em
conta que se trata do ensino de uma lingua que ndo é a lingua utilizada cotidianamente pelos timorenses,
ndo ¢ a lingua materna desse povo. De acordo com Anga (1999), é preciso ter em conta esse quadro e
utilizar-se da lingua materna do aluno como estratégia que auxilia o desenvolvimento da lingua que se
deseja ensinar.

E inegavel que o conhecimento do funcionamento da lingua materna do aluno ou do grupo
linguistico a que pertence [...] € um apoio importante. Este conhecimento ndo implica que o
professor fale fluentemente essa e outras linguas, mas que saiba reconhecer as zonas conflituosas
(sintacticas, léxico-culturais, etc), a fim de encaminhar o aluno a ultrapassar as suas dificuldades
especificas [...] (ANCA, 1999, n.p).

Sendo assim, a multiplicidade linguistica presente em Timor-Leste ndo pode ser ignorada
guando se pensa em ensino de LP ou de outra lingua na escola. Como aponta Soares (2014), a escola
como espaco de socializagdo vai repercutir a multiplicidade linguistica presente em Timor-Leste, ou seja,
multiplicidade que constitui, em parte, o repertorio linguistico (plurilingue) dos alunos. Essa
multiplicidade estd presente no contexto escolar. Constitui as interagdes que ali se desenvolvem. Se
pensarmos o ensino de LP em Timor deixando de lado esse elemento linguistico estaremos retrocedendo
no que diz respeito & aquisicdo e desenvolvimento de uma lingua ndo materna. Afinal, este processo ndo
se da por exclusdo de uma lingua em detrimento da outra, e sim por meio de estratégias que se utilizem
das linguas que o0 aluno ja domina como instrumento para se chegar a lingua meta.
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Formagcdo de professores em Timor-Leste

O oficio do professor configura-se como um aprender continuo, ou no minimo, uma discussao
continua. Os cursos que visam formar esses profissionais, em suas modalidades inicial e continuada,
necessitam, portanto, estar em constante discussdo no intuito de auxiliar os professores na compreenséo
de seu papel no contexto histérico-social em que se da o desenvolvimento de suas atividades. Para
compreender o histérico da formacdo de professores em Timor-Leste é preciso retomarmos algumas
informacgdes dos periodos coloniais e as dificuldades enfrentadas ap6s a independéncia, em 1999.

De acordo com Reis (2011), no periodo do colonialismo portugués, foram abertas duas escolas para a
formacao de professores em Timor. Naquela época, a formacao era dada em Lingua Portuguesa e seguia
um curriculo construido em Portugal. Durante a ocupagdo Indonésia, a formacdo de professores foi
realizada em bahasa indonésio e o curriculo agora se espelhava naquele utilizado na Indonésia. Nesse
periodo foram abertas escolas de formacdo de professores, sendo duas escolas publicas, trés escolas
privadas catélicas e uma escola de ensino superior.

Esses dois momentos marcam profundamente o que se constroi como formagdo de professores em
Timor e refletem no processo de ensino-aprendizagem realizado nas escolas no momento atual. Ainda,
segundo Reis (2011), os professores, que antes da invasdo indonésia lecionavam em LP, no periodo da
ocupacao passaram a trabalhar em outros setores. J& os docentes que iniciaram sua pratica no periodo da
ocupacdo e que foram formados no idioma indonésio, enfrentam atualmente dificuldades de integracdo ao
novo sistema e a lingua oficial de ensino, o Portugués.

Vemos, portanto, que é fundamental, no desenvolvimento do sistema educativo de Timor-Leste, que
os profissionais que atuam nas escolas estejam aptos, ou seja, sejam formados tendo em vista a
obrigatoriedade da LP nos ambientes de ensino.

Na Lei de Bases da Educacdo vigente em Timor-leste, no que se refere a formacdo de professores,
encontramos no artigo 49°, além da formacéo inicial de nivel superior, espaco destinado & formagao
continua:

que complementa e actualiza a formag&o inicial, numa perspectiva de formagdo permanente,
suficientemente diversificada, de modo a assegurar o complemento, aprofundamento e
actualizagdo de conhecimentos e de competéncias profissionais relevantes e a possibilitar a
modalidade e a progressdo na carreira, assim como a requalificacdo na mesma carreira (TIMOR-
LESTE, 2008, p. 2655-2656).

E preciso, portanto, compreender o atual momento no que se refere a educagdo em Timor-Leste como
um processo cujos resultados serdo visiveis em longo prazo. Contudo, seu desenvolvimento ndo pode
ocorrer a margem dos sujeitos que medeiam as prescricGes e a sala de aula, os professores.

Metodologia

Para a realizacdo desta pesquisa, na qual objetivamos analisar as consideracfes de professores da
Escola de Ensino Basico n° 4 Culu-Hun acerca da sua pratica pedagdgica com a LP, entrevistamos dois
professores atuantes nas turmas de 6° ano (2° ciclo) que trabalham com a disciplina de Lingua Portuguesa
no ensino basico de Timor-Leste. Os dados produzidos a partir dessas entrevistas serdo confrontados
aqueles presentes em documentos consultados e que constam nas se¢des anteriores deste trabalho.

Na fase de coleta dos dados, optamos por realizar uma entrevista do tipo semi-estruturada. A
entrevista semi-estruturada assemelha-se a uma conversa informal, pois apesar de haver um conjunto de
questdes previamente definidas, o pesquisador tem a possibilidade de modifica-las de acordo com a sua
tematica de interesse. De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 188), esse tipo de entrevista constitui-se
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de uma “Série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”.

As perguntas constantes na entrevista foram elaboradas tendo como foco o programa curricular
utilizado nessas turmas, os contetidos trabalhados na disciplina de LP e demais elementos constantes na
pratica pedagdgica dos sujeitos entrevistados. Abaixo elencamos as trés perguntas dirigidas ao

professores:
1. Quais sdo as dificuldades que o senhor(a) enfrenta no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa?
2. No seu ponto de vista, como é que os alunos podem melhorar o dominio da Lingua Portuguesa na
sala de aula?

3. Quais sdo os métodos e estratégias que o senhor(a) utiliza no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa com suas turmas de 6° ano?

As respostas obtidas foram transcritas e compde o coérpus de analise desta pesquisa. Optamos por
transcrevé-las de acordo com a norma padréo da Lingua Portuguesa. De posse desses dados, utilizamos,
como recurso metodolégico, a analise de contelido, que se constitui como metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o contelldo de toda classe de documentos e textos. De acordo com Moraes
(1999), este tipo de metodologia permite a interpretacdo de mensagens e possibilita 0 conhecimento mais
profundo de seus significados. Esse mesmo autor prop8e cinco etapas constitutivas do processo da anélise
de contetdo:

1. Preparagdo das informagGes: serve para identificar as diferentes amostras de informacdo a serem
analisadas. Para isto é preciso realizar a leitura de todos os materiais e decidir quais deles efetivamente
estdo de acordo com 0s objetivos da pesquisa;

2. Unitarizacdo ou transformacdo do conteddo em unidades: momento de definicdo da unidade de
andlise (conjuntos de informagdes que tenham um significado completo em si mesmas);

3. Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias: estabelecimento de categorias, o qual
deve seguir um conjunto de critérios: As categorias devem ser validas, exaustivas e homogéneas. A
classificagdo deve ser exclusiva e consistente, buscando-se produzir um niimero reduzido de categorias;
4. Descri¢do: momento inicial de comunicacao dos resultados do trabalho, de expressar os significados
captados e intuidos nas mensagens analisadas;

5. Interpretacdo: permite, juntamente com a descri¢do, compreender o fendmeno que constitui objeto de
estudo e fazer o investigador chegar a sua explicacéo e podendo mesmo em alguns casos, fazé-lo chegar
a formas de previsdo.

As etapas 1, 2 e 3 referidas foram realizadas em uma fase de pré-analise, configurando-se como
momento que possibilitou as etapas que serdo detalhadas na se¢do a seguir, a descri¢do e a interpretacdo
dos dados.

Andlise dos dados

Nesta secdo apresentamos a analise dos dados coletados na escola através da entrevista realizada com
dois professores que lecionam nas turmas de 6° ano. Buscamos, por meio dessa analise, mostrar as
consideracOes de professores acerca de sua pratica com a LP no ensino basico de Timor.

A primeira pergunta que fizemos diz respeito ao sujeito professor e sua percepcao sobre a pratica
docente que desenvolve, sobretudo, as dificuldades que enfrenta nesse processo:

Quais sao as dificuldades que o senhor (a) enfrenta no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa?
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As duas professoras entrevistadas — que aqui denominaremos professora da turma A e professora da
turma B — apresentaram uma dificuldade em comum: a falta de materiais didaticos, como o livro de
Lingua Portuguesa. A professora da turma B disse, inclusive, o que ela procura fazer para superar essa
dificuldade:

Professora da turma B: Nao tém materiais didaticos como o livro de Lingua Portuguesa para facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem, entdo eu uso a minha estratégia ou método para facilitar para os
alunos.

A professora da turma A, além da falta da material didatico, mencionou como dificuldade para
realizar sua pratica a ma infraestrutura do espaco destinada as aulas. Professora da turma A: [...] outra
dificuldade também é a sala de aula que ndo ha boas condic6es, por exemplo, mesas, carteiras, quadro,
portas e janelas também sdo as dificuldades.

Chama atencéo primeiramente que nenhuma das duas professoras mencionou que tem dificuldade
com a LP, seja para comunicacdo ou como objeto de ensino. Para compreender tal resposta é preciso
considerar a faixa etaria dessas duas docentes: uma tem 58 anos e a outra tem 62 anos. Esse dado é
relevante se considerarmos o histérico de Timor-Leste e o seu reflexo no atual quadro educacional do
pais. Podemos supor, por meio da idade dessas docentes, que sua formacdo se deu em um periodo
anterior a invasao indonésia, ou seja, sua formacdo foi realizada na lingua do antigo colonizador,
Portugal. Dessa forma, ambas apresentam um bom dominio do portugués, o que auxilia sobremaneira a
pratica pedagdgica com essa lingua.

Em relagdo as outras dificuldades mencionadas, a falta de livro didatico e as mas condicbes de
infraestrutura dos espagos onde se realizam as aulas, consideramos que, em parte, cabe ao governo de
Timor-Leste a responsabilidade por modificar esse quadro. Contudo, é preciso considerar também a
histéria de Timor-Leste. O pais passou por uma grande crise no setor da educacdo e que atingiu
diretamente, dentre outros aspectos, a infraestrutura das escolas. Ao deixar o pais, em 1999, as tropas
indonésias queimaram e destruiram as escolas que havia no territorio timorense.

Essas consideracfes nos permitem inferir que muitas vezes a dificuldade enfrentada pelos docentes,
como no caso que verificamos nesta pesquisa, ndo € causada por fatores internos a lingua, ou seja, por
dificuldades em trabalhar com a LP. E sim por fatores externos a lingua, mas que afetam diretamente o
processo de ensino-aprendizagem.

A segunda pergunta que fizemos para as duas docentes da escola de Ensino Bésico n® 4 Culu-Hun foi
centrada no aluno: No seu ponto de vista, como é que os alunos podem melhorar o dominio da Lingua
Portuguesa na sala de aula?

Ao analisarmos as respostas dadas a essa pergunta, observamos uma diferenca entre as respostas das
professoras. A professora da Turma A, ao discorrer sobre a maneira como o aluno poderia melhorar o
dominio da LP, atribui ao prdprio aluno a responsabilidade pelo seu aprendizado:

Professora turma A: No meu ponto de vista, para melhorar a sua capacidade para aprender 0s
alunos na Lingua Portuguesa eu acho que eles préprios tém que ter todo interesse de aprender,
entdo eles sabem e sabem melhor, mas o aluno que um dia vem e outro dia falta entdo néo vai
apanhar nada daquilo que a professora da. Ele ndo pode apanhar por isso ele ndo pode saber.

Ja a professora responsavel pela turma B trouxe para si mesma essa responsabilidade:
Professora da turma B: No meu ponto vista eu tenho que fazer qualquer maneira para 0os meus

alunos dominarem bem a Lingua Portuguesa [...] eles ndo compreendem bem a Lingua Portuguesa
entdo a professora tem que ter o principio para eles melhorar bem a Lingua Portuguesa.
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Podemos afirmar que as duas professores apresentam diferentes respostas devido as concepgoes e
métodos de ensino que empregam em suas aulas. Enquanto a professora da turma A centra seu processo
de ensino na figura do aluno, a professora da turma B o centra no professor. Chama atencdo que nessas
falas o processo de interacdo professor-aluno é ignorado.

Na entrevista fizemos também uma pergunta sobre como as professoras desenvolvem a sua pratica
pedagdgica na disciplina de Lingua Portuguesa:

Quais sdo os métodos e estratégias que o/a senhor(a) utiliza no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa com suas turmas de 6° ano?

A professora da turma A disse que utiliza na sala de aula aquilo que ela aprendeu na universidade, no
curso de Bacharelato. Além disso, é importante ressaltar, como ja mencionamos aqui, que ela aprendeu a
LP antes do periodo da invasao indonésia.

Professora da turma A: [...] eu ainda utilizo o método que eu aprendi antes da guerra para aplicar
aqui. Essa professora, anteriormente, disse caber ao aluno o interesse em aprender, porém como resposta
a essa terceira questdo, quando questionada acerca dos métodos que utiliza, ela disse que procura meios
para o aluno aprender.

Professora da turma A: Se os alunos ndo compreendem aquilo que professora da tenho que procurar
0s meios para que os alunos possam perceber e compreender bem aquilo que a professora da.

Perguntamos se ela utiliza, em sua pratica pedagdgica, algum material didatico. Como resposta, a
professora disse que, pelo fato de ndo possuir material didatico, sua estratégia € fazer fotocopia do
material utilizado no ano anterior com a turma de sexto ano e reaproveita-lo com a turma atual.

Professora da turma A: N&o temos [material didatico] por isso nds tiramos fotocdpia de exames
anteriores e entdo mudamos frases porque ndo temos materiais didaticos sobre trés disciplina como
Lingua Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica.

N&o cabe a nds julgarmos a estratégia adotada pela professora, porém, podemos perceber que sua
atitude gera uma estabilizacdo no contetido e método utilizados no ensino, desconsiderando, nesse caso, a
transitoriedade e heterogeneidade dos sujeitos aprendentes. Consideramos que cabe ao setor responsavel,
no caso 0 Ministério da Educacdo de Timor-Leste, disponibilizar aos docentes 0s recursos necessarios a
realizacdo de sua préatica.

Além disso, faz-se necessério também a oferta de cursos de formagéo continuada voltados, sobretudo,
aos metodos de ensino de LP, pois, no caso observado nesta pesquisa, as professoras ndo apresentam
dificuldades relacionadas a lingua, contudo ao serem questionadas sobre os métodos que utilizam houve,
em suas respostas, elementos que nos permitem inferir que este conceito ndo esta bem claro para estas
docentes.

Em relagdo a essa pergunta, a professora da turma B disse como ela realiza sua pratica pedagdgica
elencando etapas, nas quais observamos objetivos e propostas, e ndo apenas 0 método que utiliza:

1. Pesquisar a participacdo dos alunos;

2. Fazer uma maneira para motivar a interligacéo e a criatividade de cooperacao;

3. Introduzir no meu cotidiano assunto de interesse e conhecimento dos alunos;

4. Utilizar a minha técnica para diminuir o trabalho na minha sala de aula;

5. Atividade em grupo e fazer pesquisa;

6. Fazer pequeno desenho para que eles possam desenvolver uma ideia sobre a construcdo do
desenho;

7. Debate entre a professora e os alunos.
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A professora fala ainda que procura desenvolver sua pratica de forma democratica, em que é
importante a participacdo dos alunos. Diz que sua pratica estd centrada no aluno e que promove a
pesquisa e a experimentacdo em sala de aula.

Professora da turma B: Ent&o participacdo dos alunos, centrado nos alunos e atividade participativas
e mais inclusivas [...] primeiro da observacao para que eles possam analisar e depois compreender e dar
informacao.

Em relagdo ao uso do material didatico, a professora da turma B disse que é sua responsabilidade
preparar o plano de aula e criar o seu trabalho didatico, usando a sua criatividade. Podemos dizer que a
resposta da professora é decorrente da ja mencionada falta de material didatico em resposta a primeira
pergunta da entrevista.

Nesse ponto percebemos mais uma diferenca na pratica dessas duas professoras que utilizam métodos
diferentes pra suprir a falta do material didatico. A professora da turma A utiliza fotocépia de materiais
anteriores, enquanto a professora da turma B diz usar a sua criatividade para produzir seus materiais.

Essas distintas estratégias utilizadas pelas duas docentes integrantes desta pesquisa nos fazem refletir
sobre a importancia do professor e das escolhas que esse sujeito faz no processo de ensino-aprendizagem.
O professor é elemento fundamental nesse processo e suas agdes vdo guiar 0 desenvolvimento do
aprendizado dos alunos.

Consideracdes

O atual quadro educacional de Timor-Leste reflete o histérico desse pais. No periodo de ocupacéo
indonésia, de 1975 até 1999, todas as escolas foram queimadas e destruidas. Apo6s a independéncia, em
1999, houve um movimento de reconstrugcdo dos setores afetados, como a educagéo. Contudo, podemos
dizer que esse movimento avanga muito lentamente.

No caso desta pesquisa, vimos que a lingua ndo é a principal dificuldade das docentes, pois elas
estudaram em LP, no periodo anterior & ocupacdo indonésia. Porém, vimos que os fatores externos a
lingua, como a infraestrutura e a falta de recursos didaticos, sdo citados como empecilhos para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica. Ou seja, Timor-Leste ainda precisa de muitos recursos porque,
mesmo quando os docentes sabem a LP, eles acabam por enfrentar outras dificuldades.

O docente, as concepcBes e métodos que utiliza, fazem a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem. Suas escolhas pedagégicas vdo orientar os rumos das aulas. No caso desta pesquisa, a
lingua ndo é uma dificuldade para as professoras, mas é para os alunos. Sendo assim, cabe aos docentes,
com o devido respaldo do governo, seja por meio de recursos ou cursos de formacgdo continuada,
desenvolver meios para que os alunos melhorarem o dominio da Lingua Portuguesa.
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UMA ANALISE DAS LACUNAS LINGUISTICAS E CIENTIFICAS DO EXAME NACIONAL
DE MATEMATICA

David Raimundo?

Introducédo

Os mecanismos de avaliacdo sdo imprescindiveis em qualquer sistema de educacdo formal. Os
especialistas na area da Educacdo tém concluido que garantir o rigor desses mecanismos de avaliacdo é
fundamental para assegurar a qualidade do sistema:

A avaliacdo é uma componente critica da instrucéo que, se usada de forma adequada,
pode contribuir para alcangar os objetivos centrais dos curriculos. O impacto das
decisBes relativas a como e quando avaliar o conhecimento e a performance dos
estudantes nao deve ser subestimado (CASE; SWANSON, 2003: 9).

A avaliagdo esta intimamente ligada aos objetivos da aprendizagem. A avaliagdo deve
resultar de um plano de acdo sistemético para medir a aprendizagem real e o
progresso dos estudantes. A avaliacdo permite que os estudantes, os pais e 0s
professores obtenham informacdes validas relativas ao progresso dos estudantes.
Também providencia feedback Util para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem (TORRES et al., 2009: 2).

Conclui-se a partir das citagBes apresentadas que devemos encarar 0s mecanismos de avaliacdo como
parte integrante e fundamental do sistema de educacdo. No contexto do desenvolvimento do sistema
educativo de Timor-Leste importa também refletir acerca da forma como os alunos sdo avaliados e
importa garantir que a avaliacdo feita constitui uma forma rigorosa e justa de aferir as competéncias dos
estudantes. E neste &mbito que se insere o presente artigo.

Este artigo nasceu a partir de um pedido do professor Cesério Oliveira, a quem expressamos 0 N0SSO
agradecimento, para que elabordssemos uma resolucdo detalhada do Exame Nacional de Matemética do
Ensino Secundério Técnico-Vocacional do Ano Letivo 2014. Este exame, tal como a generalidade dos
Exames Nacionais de Timor-Leste, é constituido por 50 perguntas de escolha multipla. Ao resolvermos o
exame concluimos que 7 dessas perguntas de escolha multipla ndo apresentavam a resposta correta entre
as quatro opgdes disponiveis. Este problema originou uma analise mais profunda das lacunas e
inconsisténcias do exame e € essa analise que aqui apresentamos.

O propésito desta analise é dar um pequeno contributo, de forma construtiva, para a melhoria do
sistema de ensino e aprendizagem de Timor-Leste. Importa referir que este € um trabalho aberto a
criticas, complementos e correcdes. E pelo esforco coletivo e pela reflexio coletiva que juntos
construimos o presente e o futuro de Timor-Leste.

! Correio eletrénico: davidraimundo84@gmail.com. O autor esta disponivel para receber questées ou complementos ao seu
trabalho e também para fazer chegar aos potenciais interessados o enunciado do Exame Nacional sob andlise.
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Avaliagdo através de Perguntas de Escola Multipla

O Exame sob analise tem a particularidade de ser constituido exclusivamente por Perguntas de
Escolha Multipla (PEM). Por um lado, devemos reconhecer que a utilizacdo de PEM € hoje pratica
comum em diversas disciplinas e em diversos graus de ensino e sdo inegaveis os seus beneficios como
ferramenta para assimilacdo de conhecimentos. McDermott et al. (2013) apresenta o resultado de um
estudo que aponta para tais beneficios. Eis a conclusdo desse estudo: a realizacdo frequente de
questionarios de escolha multipla ou de resposta rapida por parte dos alunos melhora a sua performance
posterior nos testes de avaliacdo, pois contribui para a retencdo de informacéo. Por outro lado, trata-se
aqui nao apenas da utilizagdo de PEM como ferramenta didatica, mas como ferramenta Unica de
avaliacdo dos estudantes num momento de avaliagdo de extrema importancia por assinalar o findar do
Ensino Secundario.

Na literatura existente sobre o recurso a exames constituidos por PEM reconhecem-se vantagens e
desvantagens desta op¢do quando comparada com o uso de perguntas de desenvolvimento (PD). A
principal vantagem prende-se com a facilidade de corre¢do e com os ganhos econémicos que dai advém:
as PEM exigem menos tempo de corre¢do e menos recursos humanos despendidos nessa tarefa. Também
os estudantes podem preferir a avaliacdo através de PEM, pois este tipo de avaliacdo anula a
subjetividade da correcdo e da cotacéo que o avaliador atribui. Por outro lado, alguns autores apresentam
criticas que apontam para a existéncia de limitagdes dos testes constituidos por PEM. Baseamo-nos em
(TORRES et al., 2009: 8-9) para listar algumas das criticas mais comuns:

e As PEM s6 medem a capacidade de memorizagdo e ndo ddo liberdade de resposta para medir
habilidades cognitivas mais complexas;

e as PEM abrem a porta a aleatoriedade, pois os alunos podem adivinhar a resposta correta mesmo sem
ter conhecimentos sobre a matéria que esta a ser avaliada;

e as PEM tém tolerdncia-zero, ou seja, um pequeno erro do aluno pode conduzi-lo a resposta errada e a
uma cotagdo nula, mesmo que a sua abordagem e 0 seu raciocinio estejam corretos;

e as PEM sdo artificiais quando comparadas com os problemas que surgem na vida real, uma vez que,
num contexto quotidiano ou profissional, os problemas ndo vém, em geral, acompanhados de uma
lista de solucdes alternativas.

N&o existe consenso relativamente a validade destas criticas, havendo muitos autores que as
consideram equivocadas. De facto, podemos afirmar que o ponto 2, uma critica prevalecente no senso-
comum, trata-se de uma falacia: num exame de PEM o aluno pode até adivinhar corretamente algumas
respostas, mas a probabilidade de obter uma nota final positiva recorrendo apenas as respostas aleatorias
é infima e diminui consoante o nimero de PEM for maior. Os calculos apresentados em Torres et al.
(2009: 9) sustenta a conclusdo de que esta critica é equivocada.

No que diz respeito a analisar a validade das outras criticas, importa restringir a reflexdo a disciplina
de Matematica. Com isto, assumimos que a adequacdo do recurso as PEM como método de avaliagdo
pode variar de disciplina para disciplina. A Matemética é uma disciplina com caracteristicas proprias que
merece, neste assunto, um tratamento especifico.

A Escolha Multipla e a Matematica
A utilizagdo de PEM como forma de avaliar os conhecimentos dos estudantes de Matematica tem sido
objeto de muita pesquisa e as conclusdes dessas pesquisas ndo sdo consensuais. O estudo da National

Mathematics Advisory Panel - NMAP - (2008) dos Estados Unidos da América apresenta a seguinte
conclusdo favoravel a utilizagdo de PEM:
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O Painel examinou a literatura existente acerca das propriedades psicométricas dos
items de resposta aberta quando comparados com os items de escolha mdltipla. As
evidéncias na literatura cientifica ndo suportam a hip6tese de que o formato de resposta
aberta, e em particular de resposta curta, mede aspetos diferentes de competéncias
matematicas em comparagdo com o formato de escolha multipla. (pp. 60)

Porém Shepard (2008) defende que esta conclusdo é errada e que os diferentes formatos de teste s6
medem as mesmas competéncias matematicas se forem desenhados cuidadosamente para serem
praticamente idénticos, ou seja, se consistirem em questfes que sdo na sua essénsia iguais, sendo a Unica
diferenca a disponibilizacdo ou ndo de opgdes alternativas. O autor apresenta uma tabela que resume os
resultados de 16 pesquisas comparativas entre o formato PEM e outros formatos (pp: 605). Segundo o
autor, esta tabela aponta para uma conclusdo diferente daquela que é apresentada pelo NMAP: as
competéncias que podem ser avaliadas através de PEM sdo limitadas e a opcdo por perguntas de outros
formatos gera diferencas na performance dos alunos. Uma conclusdo interessante para a qual Shepard
aponta € para a maior capacidade que as estudantes do sexo feminino tém perante PD em comparagdo
com as PEM.

Esta breve pesquisa bibliogréfica ilustra a divergéncia de posi¢des quanto a eficicia das PEM como
método de avaliagdo na disciplina de Matematica. Tendo em conta estas divergéncias, podemos afirmar
que ainda ndo existe uma ciéncia absolutamente estabelecida e sistematizada em torno da avaliacdo
através de PEM. A opg¢do pelo formato PEM na disciplina de Matematica acaba por ser deixada ao
critério de cada professor e de cada instituicao.

Pessoalmente, por entendermos as vantagens das PEM, mas, simultaneamente, encontrarmos validade
nas criticas que lhes sdo apontadas, tendemos a ser favoraveis a uma utilizagcdo mista de PEM e de PD na
avaliacéo dos alunos. Consideramos que na Matematica é importante avaliar ndo s se o aluno obtém o
resultado final correto, mas também o raciocinio que o conduz a esse resultado. A argumentacéo ldgica-
dedutiva que serve de base a Matematica deve ser valorizada. A utilizagdo exclusiva de PEM nédo da
relevo a essa componente, uma vez que o raciocinio ndo é incluido na resposta do aluno e também porque
as PEM tém tolerancia-zero ao erro. Somos também sensiveis a critica que diz respeito a artificialidade
das PEM. De facto, os problemas de cariz matematico com que nos deparamos no quotidiano ou no meio
profissional ndo vém, regra geral, acompanhados de uma lista de solugdes alternativas.

De qualquer forma, uma vez tomada a decisdo de optar por um exame constituido por PEM, é
necessario procurar a forma mais rigorosa e eficaz de as elaborar.

Cuidados a ter na elaboracgédo de Perguntas de Escolha Multipla

Uma PEM ¢ constituida por duas componentes:
1. O tronco - enunciado em forma de pergunta ou de afirmacdo que precede as opg¢des alternativas.
2. As opc0es alternativas. Habitualmente sdo dadas entre 3 a 5 opg¢Bes. No caso do Exame optou-
se pelo formato mais comum com 4 opc¢0es alternativas para todas as questdes.

Apresentamos algumas regras que devem ser observadas para uma redacdo adequada do tronco:
i. Formato de pergunta. De acordo com Pinto (2001), as PEM devem ter um formato de pergunta e
ndo de completacdo. Todos os troncos das PEM do Exame que estamos a analisar tém formato de
completacéo através de reticéncias. Consideremos, por exemplo, a primeira quest&o do exame?:

A aplicacdo da regra acima referida levaria a uma reformulagdo subtil do tronco das PEM. O

enunciado tornar-se-ia mais claro e mais direto:

2 Note-se também nesta redagéo a pouca clareza do enunciado em termos linguisticos.
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Questdo 1. Sabe-se que a proporg¢do de x:y=z:1, o valor x=500 e y=6, entéo o valor z é...

Questdo 1. Conhecendo a proporg¢do x:y=z:1 e sendo x=500 e y=6, qual € o valor de z?

ii. Compreensdo do objetivo. Depois de ler o enunciado, o estudante deve saber exatamente qual é o
problema e o que é que se espera que ele faga para o resolver, mesmo antes de ler as alternativas. A
pergunta ndo pode ser ambigua, deve ser escrita com clareza, 0 examinando tem de perceber com
exatiddo o que lhe esta a ser pedido. O mesmo é dizer que a pergunta deve conter em si toda a
informacdo necessaria para que o examinando compreenda o problema. Néo deve incluir subtilezas,
nem ser formulada com a intencdo de enganar ou induzir os alunos em erro. O Exame cumpre em
termos gerais esta regra. Foram detectadas no exame ligeiras ambiguidades que dizem respeito a
informacdes que deveriam constar no enunciado para que o aluno soubesse que as solugdes do
problema estavam restringidas a certas condi¢des. Foi também detectada a falta de clareza da
seguinte questao®:

Questdo 12. Numa progresséo aritmética o termo geral a,=3n-1, entdo o sétimo primeiro termo é...
a. 8 b.7

c. 20 d. 19

Neste caso o enunciado ndo é claro uma vez que a expressdo sétimo primeiro termo é enganadora. A
utilizacdo desta expressdo parece resultar de uma lacuna linguistica: o redator usou a expressdo sétimo
primeiro possivelmente influenciado por ordinais como décimo primeiro ou septuagésimo primeiro.
Neste caso o ordinal correto é apenas sétimo. Apesar de ser possivel chegar a resposta certa contando com
a ajuda das opgdes alternativas disponiveis, este erro pode causar confusdo nos alunos. Outro exemplo de
uma questdo formulada de forma pouco rigorosa é a Questdo 3: em geral, quando ndo é dito nada em
contrario, deve assumir-se que na solucdo de um sistema de 2 equagdes com 2 incdgnitas é apresentado
em primeiro lugar a abcissa (X) e s6 depois a ordenada (y). No caso da Questdo 3 é apresentado primeiro
a ordenada e depois a abcissa sem que haja qualquer indicacdo nesse sentido. Finalmente, também
entendemos que o rigor deveria ser mais acautelado em questdes como a Questdo 13, problemas de
trigonometria em que deveria ser especificado no enunciado qual o quadrante do angulo pedido.

iii. Situacdes a evitar. Segundo Pinto (2001), na elaboragcdo de PEM deve também ser evitada a
avaliacdo de conhecimentos irrelevantes e sem importancia e o uso de informacdes que ndo foram
aprendidas. Devem também ser evitadas PEM que apenas apelem a recordagdo de factos isolados.
Através da tabela 2, mais adiante, analisaremos até que ponto as questdes do Exame Nacional de
Matematica correspondem a tdpicos relevantes da matéria do Ensino Secundario de Matematica.

® Note-se novamente o pouco rigor linguistico da redacéo da questio. Na primeira parte da pergunta esta ausente a forma
verbal do verbo ser. Deveria estar escrito ‘o termo geral €...". Este tipo de gralhas ¢ recorrente no exame e torna os
enunciados pouco rigorosos e potencialmente confusos. Mostram que os responsaveis pela redacéo e revisdo do exame nao
dominam a Lingua Portuguesa com o rigor de que um exame destes carece.
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Regras para a escolha dos distratores

Um aspeto em que 0s autores consultados sdo consensuais é o seguinte: a grande dificuldade na
elaboracdo de PEM reside na escolha das op¢des alternativas. Nas opcdes alternativas de uma PEM deve
estar incluida a resposta certa e as alternativas erradas designadas de distratores. Esta designacdo aponta
para a funcdo dos distratores: eles distraem o estudante, podendo afasta-lo da resposta correta caso 0s
seus conhecimentos ndo sejam suficientemente sélidos. A maior dificuldade na elaboracdo de PEM ¢ a
escolha de distratores adequados. Um distrator deve assemelhar-se a uma resposta correta e gerar dividas
relevantes nos estudantes que ndo possuem um conhecimento especifico (PINTO, 2001: 7).

Ha diversas regras que devem ser observadas para que a escolha dos distratores seja adequada.
Comegamos por listar regras que nos parecem mais relevantes no contexto da disciplina de Matemética e
que 0 Exame cumpriu de uma forma geral:

i. 0s distratores devem ser mutuamente exclusivos;

ii. os distratores devem ser plausiveis e corresponder a erros comuns dos estudantes;

iii. devem ser evitadas alternativas como ‘todas as anteriores’ ou ‘nenhuma das anteriores’;

iv. devem ser usadas letras (A, B, C, D) e ndo nimeros (1, 2, 3, 4) para distinguir as varias
alternativas.

Apresentam-se em seguida trés outras regras para a construcao de distratores as quais deveria ter sido
prestada maior atencdo na redacdo do exame:

i. Uma e uma sé resposta correta. Deve garantir-se que nas opc¢des disponiveis ha uma e s6 uma
resposta correta. Esta regra ndo é verificada no Exame: 7 das 50 PEM do Exame ndo tém a
resposta correta nas opcdes disponiveis (conforme Tabela 3).

ii. Homogeneidade dos distratores. Os distratores devem ser semelhantes & resposta correta em
tamanho e forma; devem ser homogéneos entre si. Esta regra é verificada na maioria das questdes
do Exame, mas ndo em todas. Por exemplo, nas questdes 31 e 32 os distratores escolhidos ndo tém
a mesma forma mateméatica que a opcdo correta. Um aluno conhecedor da matéria poderia
responder acertadamente por exclusdo de partes sem necessitar de efetuar os calculos subjacentes
uma vez que dos polindmios apresentados em cada questdo apenas um deles tem o grau adequado.
Na elaboracdo de PEM pode haver a tendéncia para sermos mais cuidadosos na escrita da resposta
certa do que na escrita dos distratores, criando entdo opcOes demasiado heterogéneas. As
diferencas entre a escrita das op¢Bes podem conduzir o examinando a resposta correta. Um
exemplo disto é a questdo 43 do Exame em que apenas a primeira op¢do inclui a constante de
primitivacéo e, por isso, tera de ser forcosamente a resposta correta:

Cuestao 43 . A funcio geral da equacio d.eri‘i.'ada%=2x—-l- e

a. sy—x"2+4dx+c b.y—=—x"2+4

c. Sy—2x+4 d s—3x"2+11

iii. Resposta certa equidistribuida. A resposta correta deve estar aproximadamente o mesmo
namero de vezes nas varias alternativas. Note-se que as respostas certas do Exame distribuem-se
pelas opcdes A, B, C e D da seguinte forma:

Opcéo Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa
A 11 26%
B 18 42%
Cc 9 21%
D 5 12%

Tabela 1: Distribui¢do das respostas certas do Exame.
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Idealmente, as frequéncias relativas de cada op¢do devem rondar os 25%. No Exame sob analise
encontramos frequéncias que se afastam bastante dessa percentagem, nomeadamente as opg¢des B e D.
Verifica-se também que as opcbes A e B tém uma frequéncia relativa acumulada de 68%, enquanto as
opcBes C e D tém uma frequéncia relativa acumulada de 32%. Talvez esta situacdo se explique pela
pressa em registar a resposta certa, acabando esta por ter uma frequéncia mais elevada nas primeiras
letras. Esta é uma situacdo que requere cuidado, uma vez que um aluno perspicaz pode detectar padroes
nas opg¢des que aumentem a sua probabilidade de optar pela resposta correta mesmo que ndo domine o
assunto sobre o qual esta a ser questionado.

Finalmente, importa dar atencéo a um aspeto mencionado em Torres et al. (2009: 8): os distratores
gue nunca sejam escolhidos pelos examinandos devem ser substituidos por outros mais plausiveis. Na
prética, isto significa que aquando da elaboragdo dos préximos Exames devem ser evitados os distratores
gue em Exames de anos anteriores ndo tenham sido escolhidos pelos alunos.

Concluimos este ponto citando Camilo e Silva (2008: 2) como resumo das regras acima apresentadas:
“[Numa PEM] o tronco deve ser explicito. A pergunta clara. As op¢des sucintas. Deve ser possivel
responder & pergunta formulada sem ter acesso as opgles de resposta. Seleccione bons distratores:
plausiveis, homogéneos e com uma extensdo semelhante a da opgéo correcta”.

Contetdo do Exame

Nesta seccdo debrucamo-nos sobre o conteddo do Exame no que diz respeito aos temas acerca dos
quais os alunos foram questionados e ao rigor com que as questdes foram apresentadas. Para melhor
sintetizar a informacdo, foram elaboradas duas tabelas que resumem o contetdo do Exame nos aspetos
acima mencionados:

Tema Ano Qtd Quais questdes?
Primitivacéo e Integracéo 3° 15 Restantes
Trigonometria 20 8 4,9, 11, 13, 15, 16, 17, 18
Calculo de limites 20 7 19, 23, 24, 25, 26, 27, 28
Progressdes 20 5 12, 14, 20, 21, 22
Estatistica 3° 5 46, 47, 48, 49, 50
Equagcdes e sistemas de equacdes 1° 3 3,58

Simplificacdo de racionais 1° 2 2,7

Derivacéo 3° 2 29,30
Proporcionalidade 1° 1 1

Regra de Rufini 1° 1 6

Logaritmos 2° 1 10

Tabela 2: Caracterizacdo das questdes do exame por temas da disciplina de Matematica.

Uma das possibilidades que um exame exclusivamente constituido por PEM oferece é a possibilidade
de cobrir de forma mais extensa 0s varios temas da disciplina, por comparacdo com as PD (estas seriam
menos abrangentes, embora permitindo aprofundar de outra forma os temas). Mas a distribuicéo exibida
na tabela 2 mostra que esta possibilidade ndo foi concretizada no Exame. De facto, a tabela mostra que
houve uma grande desproporcionalidade nos contetidos do Exame. Eis alguns dos dados que merecem
atencéo:

e 30 das 50 questdes sdo dedicadas a apenas trés temas: Primitivacdo e Integracdo, Trigonometria,
Calculo de Limites. Ainda que estes sejam temas exigentes e estejam entre os mais avancados do
Programa do Ensino Secundario, esta situacdo ndo €é ideal. Um aluno que domine estes trés
temas serd aprovado mesmo que ndo tenha um bom conhecimento dos restantes temas.
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e Ha 15 questdes sobre Primitivacéo e Integracdo e apenas 2 questdes sobre Derivagdo. Esta é uma
desproporcdo que deve ser revista. Os dois temas pertencem ambos ao programa do 12° ano e
tém igual importancia. Um aluno deve dominar as regras de primitivacdo, mas também as regras
de derivacdo (tendo até em conta que essas regras estdo relacionadas). Para além disso, as
aplicacdes das derivadas no estudo de fun¢Bes devem também ser valorizadas. O Exame ndo tem
nenhuma questdo em que estejam diretamente envolvidas essas aplicagdes: estudo da monotonia
de uma funcéo, calculo de extremos relativos e/ou absolutos, célculo da equacdo da reta tangente
ao grafico da fungdo num ponto, relagdo entre a derivabilidade e a continuidade de uma funcéo,
etc. Para além disso deve referir-se que as questfes do Exame de maior grau de dificuldade
foram relativas ao tema da Primitivacdo e Integracdo, apresentando algumas delas um grau de
exigéncia que nos parece excessivo (por exemplo, as questdes 35 e 37).

e N&o ha nenhuma questdo que faga uso do conceito e das propriedades da fungdo exponencial e
ha apenas uma questdo sobre logaritmos. Estes sdo temas da matéria do 11° ano que poderiam
ser mais valorizados no Exame.

e O tema das Probabilidades consta no programa do 12° ano, mas 0 Exame ndo tem nenhuma
questdo sobre este tema. Em contrapartida, ha 5 questdes sobre Estatistica. Esta distribuicdo
pode ser reequilibrada em Exames futuros.

e Nos programas do 10° e 12° constam temas de Geometria (Reta e Circunferéncia, Cénicas) que
ndo sdo testados no Exame.

Registo ainda trés observagdes adicionais relativas ao contetido do Exame:

1. Auséncia de problemas em contexto prético. Todas as questdes sdo diretas, ndo havendo
nenhum problema matematico que esteja enquadrado numa situacdo do quotidiano. Para que 0s
jovens de Timor-Leste possam ser bem sucedidos na aprendizagem da Matematica é necessario
gue eles compreendam gradualmente a importancia e a utilidade da Matematica, quer como uma
ferramenta basilar ao servigo das outras ciéncias, quer como uma ferramenta para a vida
quotidiana e profissional. Para tal, € importante que nas salas de aula se faca a ponte entre 0s
conceitos tedricos e as situagdes praticas em que esses conceitos tém utilidade. Também o Exame
pode ser um contributo para essa ponte se forem introduzidas, gradualmente, questbes que
obriguem o examinando a relacionar o conceito teérico e a situacdo pratica. Um exemplo de um
tema em que é viavel introduzir essa ponte é a Estatistica. Atentemos para a questao 46:

Uma ligeira reformulagdo deste enunciado exemplifica como uma questdo pode adquirir um contexto
mais pratico sem aumentar o seu grau de dificuldade:

Questdo 46. As notas do Jodo nas disciplinas do 12° ano foram $5, 7, 6, 5, 7, 6, 8, 7, 9, 7$. Qual é a

frenidneia relativa da nnta $74?

Questdo 46. A frequéncia relativa dos valores 7, da nota $5, 7, 6,5, 7, 6, 8, 7, 9, 7$ é...

2. Perguntas demasiado idénticas. O Exame tem Varios pares ou trios de perguntas praticamente
idénticas, avaliando assim as mesmas competéncias. Por exemplo, as questfes 19 e 23 consistem
no célculo de limites que tém exatamente a mesma natureza. Poder-se-ia ter optado por incluir o
célculo de um limite de natureza diferente.

3. Perguntas para as quais os alunos ndo estavam preparados. Algumas questdes abordam
conceitos ou raciocinios que sdo marginais ao Programa do Ensino Secundario, sendo de supor
que a maioria dos alunos ndo estaria preparada para tais questdes. Por exemplo, a questdo 9
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envolve o conceito de secante, mas este conceito trigonométrico ndo esta apresentado nos manuais
do aluno do Ensino Secundario. As questdes 41 até 45 dizem respeito ao calculo de Primitivas,
mas estdo formuladas de um modo que ndo encontra paralelo nas Tarefas e Questionarios do
Manual do Aluno do 12° ano. Mesmo um aluno que domine o tema da Primitivacdo teria
dificuldade em responder corretamente a estas questdes caso ndo tenha lidado anteriormente com
questdes do mesmo género.

Tratando-se de um Exame global do Ensino Secundéario (Técnico-Vocacional) é de supor que sejam
avaliados os conhecimentos dos alunos relativos as matérias dos trés anos letivos. Também é de supor
gue seja dado maior peso aos temas mais avancados que sdo dados no 11° e no 12° ano. Dentro desta
perspetiva, 0 peso que cada ano letivo teve no exame parece-nos adequado.

Vejamos agora como se distribuem as questdes do exame relativamente ao rigor do enunciado:

Enunciado Qtd Quais questbes?
Rigoroso 29 Restantes

c/ erros linguisticos 7 2,12, 20, 39, 42, 44, 46
¢/ imprecisdo ou ambiguidade 7 1,3,5,8,13,37,50

c/ erro grave 7 11, 16, 22, 24, 28, 34, 36

Tabela 3: Caracterizacdo das questdes do exame por grau de rigor do enunciado.

Definicdo dos termos:

¢ Rigoroso: 0 enunciado esta elaborado de forma rigorosa dando todas as condigdes para que 0
examinando possa dar a resposta correta se tiver um bom dominio do tema.

e Erros Linguisticos: o enunciado contém erros linguisticos que, regra geral, ndo interferem na
capacidade de compreensdo do examinando.

e Imprecisdo ou Ambiguidade: o enunciado contém imprecisdes ou ambiguidades que podem
originar confusdes por parte dos examinandos. Ainda assim, estas imprecisées ndo impediriam que
um aluno atento e conhecedor obtivesse a resposta correta (é o caso, por exemplo, da Questdo 13
ja mencionada, na qual ndo se especifica 0 quadrante do angulo cuja amplitude é pedida).

e Erro Grave: situagdo em que ndo ha dados suficientes para responder a questdo ou em que
nenhuma das opg¢des alternativas é a resposta correta.

Note-se que as 7 PEM que ndo incluiam a resposta correta nas opgoes deveriam ter sido anuladas
assim que detetadas, passando o Exame a ser constituido por 43 PEM (0 que obrigaria a uma adaptacao
das cotagdes). Quando ha fortes dividas de que uma alternativa é realmente correta, deve anular-se a
questdo (PINTO, 2001: 7).

Os erros na elaboracdo destas PEM parecem dever-se quer a pequenos lapsos, quer a possiveis erros
de raciocinio matematico. Vejamos, por exemplo, a Questao 28:

Questio 28. Limx__>o3taT“(x) é...
a.l bh. 2

c.-1 d. 0

A resposta certa é o valor 3, que ndo se encontra nas opgdes, talvez por lapso.
Atentemos agora para a Questdo 22:
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Questdo 22. A soma da progressdo geométrica infinita 3+1+§+... é..

a.3 b. 4

c.5 d.2

A resposta correta € 4,5 e ndo é matematicamente aceitavel que se dé uma resposta por aproximagao
(até porque tal nao é dito no enunciado). Esta é uma pergunta de grau de dificuldade elevado relacionada
com séries geométricas (infinitas), uma matéria que os alunos do ensino secundario ndo estudam de
forma sistematica. Ainda que pudessem chegar a resposta por deducdo (através dos limites das somas
sucessivas), a resposta certa ndo consta nas opc¢des alternativas. Parece-nos que este erro pode dever-se a
uma lacuna cientifica (ou raciocinio apressado) do préprio redator.

No que respeita a dificuldade do exame, consideramos que, em termos gerais, 0 grau de dificuldade
do Exame é aceitivel, face aos atuais curriculos do Ensino Secundario Técnico-Vocacional. Seria
também pertinente uma reflexdo acerca da adequacéo e da exigéncia dos curriculos. Tal reflexdo ndo ¢
aqui incluida por sair fora do ambito deste artigo. E também de salientar que essa reflexdo esta prevista
no Plano de Educagdo 2013-2017 que prevé o redesenhamento de todo o curriculo do Ensino Secundario
Técnico-Vocacional entre 2014 e 2016.

SugestBes adicionais

Tendo em conta que o sistema de ensino e aprendizagem da RDTL ainda se encontra numa fase de
desenvolvimento e tendo em conta que ndo sdo abundantes os recursos humanos com experiéncia e
conhecimento especializado, consideramos que é aceitavel o recurso a exames exclusivamente
constituidos por PEM. No entanto, é necessario aumentar o rigor das PEM, de acordo com as sugestdes
baseadas nas recomendacdes existentes na literatura especializada na area. Acrescentamos ainda algumas
sugestBes préaticas relativas ao processo de elaboracdo do exame. Tendo em conta que 0s Exames
Nacionais de outras disciplinas também seguem o modelo de Escolha Mudltipla, as mesmas
recomendagdes podem ser aplicadas ou adaptadas para as diferentes disciplinas:

- Antes de elaborar 0 Exame deve ser feita uma Matriz dos Contelidos que se pretende avaliar e do
peso que cada contetido tera na avaliacdo. Essa Matriz pode ser facultada aos professores e alunos
para que estes adequem a preparagdo aquilo que lhes serd exigido no Exame.

- A tarefa de construgdo das PEM e de elaboracdo do Exame deve ser uma tarefa entregue a uma
equipa de trabalho e ndo a um Unico professor. Desta equipa de trabalho deverdo fazer parte
professores de matematica ativo, que tenham simultaneamente conhecimento das dificuldades dos
alunos e do progresso geral da aprendizagem da matematica por parte da juventude timorense e
um dominio s6lido dos conceitos matematicos. Deve também garantir-se que a equipa de trabalho
contém pelo menos um elemento que tenha um excelente dominio da lingua portuguesa que possa
fazer uma revisdo cuidadosa dos enunciados.

- Ao mesmo tempo que se elabora o Exame podem ser elaboradas tabelas como a Tabela 1 e a
Tabela 2 de forma a garantir que as questdes do Exame tém uma distribuicdo adequada no que diz
respeito a letra onde consta a resposta correta, aos temas avaliados e também ao grau de
dificuldade.
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- Depois de elaborado o Exame, os responsaveis devem verificar se as questdes do Exame
correspondem a Matriz anteriormente elaborada. Caso haja uma discrepancia, algumas questdes do
Exame devem ser substituidas por outras de modo a ir ao encontro a Matriz.

- O Exame deve ser resolvido e revisto por um ou mais professores que nao tenham feito parte da
sua elaboracéo. A revisdo deve ser feita quer a nivel linguistico, quer a nivel Matematico. Nesta
resolucdo deve garantir-se que todas as PEM incluem a resposta correta e devem ser corrigidas
eventuais ambiguidades. De modo a garantir que o exame é adequado para alunos de diferentes
contextos socio-econémicos de Timor-Leste, neste processo podem ser consultados professores de
varios distritos.

Conclusao

Neste artigo ficam expostas as fragilidades do Exame Nacional de Matematica de 2014, mas fica
também patente que é possivel evitar essas fragilidades em futuros exames adoptando uma abordagem
mais sistemética e cuidada, seguindo as recomendacfes dadas pela literatura existente nesta area no que
diz respeito a elaboracdo de Perguntas de Escolha Mdltipla e dos respetivos distratores, e no que diz
respeito ao processo de redacdo do exame.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA UNIVERSIDADE NACIONAL TIMOR
LOROSA’E: UM ESTUDO SOBRE O DEPARTAMENTO DE LINGUA PORTUGUESA

Fernanda de Fatima Sarmento Ximenes

Antecedentes

A lingua portuguesa ndo é uma nova lingua para o povo timorense. Ela foi utilizada durante 4
séculos e meio, embora como instrumento de colonizagdo, no seio desta comunidade, acabando por
tracar a sua identidade cultural, nacional e, por dadas razées, foi consagrada lingua oficial do pais.

“Quem aprende uma nova lingua adquire uma alma nova”. Esta frase de Juan Ramon Jiménez foi
escolhida para introduzir este trabalho, porque mesmo que ainda existam pessoas que tentem
enfraquecé-la com diversos gestos, o departamento de lingua portuguesa, em parceria com outras
instituigdes, lutard sempre para que todos os cidaddos timorenses adquiram uma alma rejuvenescida,
aprendendo a utilizar a lingua portuguesa especialmente na area de ensino-aprendizagem e como lingua
de comunicagdo. O objeto deste estudo é a avaliagdo formativa do curso de Licenciatura em Lingua
Portuguesa, desenvolvido pelo Departamento de Lingua Portuguesa, da Faculdade da Educagéo,
Artes e Humanidades da UNTL,durante os dez anos de sua existéncia.

Pretende-se, neste estudo, registrar atividades realizadas pelo departamento de lingua portuguesa da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e; descrever o processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa deste departamento, sua eficiéncia, eficacia e efetividade; analisar as mensagens escritas,
opinides, sugestdes e até criticas recolhidas dos estudantes, docentes e outros entrevistados e
autoavaliar-se para obter melhorias futuras.

Alguns aspectos histéricos do ensino do portugués

Periodo colonial e periodo da ocupac¢édo Indonésia

Embora a presenca da lingua portuguesa date de séculos - com a chegada dos primeiros barcos
portugueses que atracaram na ilha de Timor - a sua utilizagdo foi escassa durante muito tempo. O
papel da igreja, principalmente dos padres da Companhia de Jesus e das Madres da Instituigdo
de Filhas de Caridade Canossiana, na &rea de educagdo foi, sem duvida, fundamental, pois, os curriculos
das escolas publicas dessa época eram pensados para transformar os timorenses em bons portugueses,
conscientes das grandezas do império e alheios as realidades da sua prépria terra e do seu povo.
Contudo, no tempo da ocupacdo indonésia, logo nos primeiros momentos da sua invasdo, foi imposta a
utilizacdo da lingua do invasor, ndo s6 na administracdo publica, mas também em todas as areas da
vida da sociedade timorense. Consequentemente, mesmo que 0s outros partidos politicos maiores
perfilnassem a escolha da mesma lingua oficial, a Indonésia considerava-a a lingua do inimigo. A
invasdo indonésia veio, pois, pdr termo as Unicas esperancas ha tanto acalentadas.

Ensino do Portugués em Timor-Leste independente

Antes mesmo da formacgdo da Assembleia Constituinte da Republica Democrética de Timor- Leste
ou da assinatura de protocolos de cooperacdo, logo apds o regresso dos lugares de reflgio como Dare e
Cupdo, no dia 10 de outubro de 1999, a hierarquia da igreja catélica, representada por D. Basilio do
Nascimento, Bispo de Baucau, na sua homilia dominical, lancou apelo aos professores para manterem
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estudantes ocupados em atividades educacionais. Como resposta, surgiu um mar de professores
voluntarios movidos apenas por nacionalismo, resisténcia e necessidade de acomodar milhares de jovens
com estudos interrompidos, na tentativa de diminuir a pressdo politico-social evitando manifestacdes
diarias de jovens nas ruas de Dili.

Na terceira semana de outubro do ano de 1999, por iniciativa da autora deste trabalho, foram
recrutados 22 colegas professores voluntarios e, com eles, criou-se o primeiro curso livre de linguas
portuguesa e inglesa, lecionadas a 2.000 jovens nas ruinas do edificio do Liceu Dr. Francisco
Machado.

Foi determinada pela politica educacional da jovem nagdo que a lingua portuguesa
intermediasse o ensino. Essa decisdo, porém, se deve a um desejo politico, principalmente pelo fato de a
lingua portuguesa ter sido a lingua da luta e da resisténcia durante os vinte quatro anos de
dominagdo, e ndo pela conveniéncia linguistica. Valeu-lhe, pois, o setor da educacao ser indicado como
a prioridade da Cooperacdo Portuguesa em Timor Leste no relatério apresentado pelo Ministério dos
Negécios Estrangeiros em maio de 1999. Os pressupostos entdo presentes mantém-se, e a vontade
claramente expressa pela lideranca politica corresponde a um valioso contributo de Portugal neste setor,
que originou a criacdo de importantes a¢fes conjuntas com estruturas da sociedade civil.

Para melhor estruturar o ensino da lingua portuguesa, havia a necessidade de oficializa-la com
institui¢des relevantes. Para isso, criou-se o Centro de Lingua Portuguesa do Instituto Camdes em 2001.
Para assegurar a lecionacdo dos cursos extracurriculares e de aperfeicoamento da lingua em todas
as areas do funcionalismo publico timorense, recrutaram-se 9 professores timorenses do ensino
primario, incluindo esta autora que vos escreve, como monitores do Instituto Camdes. Essa equipa,
desde 2001, funcionou sob a coordenacdo de professores portugueses sendo, uma delas, a
professora Esperanca Figueiredo. E uma das nossas principais tarefas consistia na producéo de materiais
didaticos especificos a cada area, como: Academia de Enfermagem, Academia da Policia, Ministério
das Financgas, Ministério da Salde, Servigos Alfandegérios, Aeroporto e outras institui¢ées.

Criou-se 0 departamento da Lingua Portuguesa na Universidade Nacional Timor Lorosa’e e, com
ele, o Curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Culturas Lus6fonas, em outubro de 2001. E a
Unica universidade oficial, a UNTL tem a disciplina de Portugués no plano curricular, pelo menos,
nos seus primeiros dois anos e em todos os departamentos dos outros cursos. Na UNTL é oferecido um
curso intensivo de portugués durante trés anos.

Sendo a lingua portuguesa lingua oficial do pais, consequentemente, ela é lingua de ensino em todos
os niveis de escolaridade. Com base nesta decisdo, o0 governo tracou estratégias e politicas
nacionais para a area de educagdo. Criou-se um curso que pudesse formar professores para ensinarem a
lingua portuguesa, realizado pelo departamento de portugués na Faculdade de Educacdo, Artes e
Humanidades da UNTL. Todavia, apés del10 anos da existéncia desse curso, surge a necessidade de fazer
uma pausa para refletir acerca dos seus trabalhos, ou seja, estabelecer uma apreciagdo critica, fazendo
uma comparacgdo entre os resultados obtidos e os objetivos pré-definidos.E para iniciarmos uma auto-
avaliacdo, devemos responder: o que é avaliar? Quem vamos avaliar? Para que avaliar?

Avaliacéo

Avaliar significa estabelecer diferenca ou contrastar os objetivos pré-definidos com os resultados
obtidos no final de um certo periodo de tempo estipulado. No nosso quotidiano, a avaliagéo esta sempre
presente, como afirma Hadji (1994b):

A avaliagdo constitui, portanto, um processo complexo que requer escolhas, decisdes,

juizos e procedimentos, 0s quais se inscrevem em modelos que lhe ddo sentido e forma,
servindo, portanto, em multiplas funcgGes. Falar de avaliagdo implica, portanto, falar dos

44



pressupostos, das l6gicas e dos atores nela implicados. Por outras palavras, implica a
reflexdo e a explicitacdo de algumas questfes pertinentes: Por que avaliar? Para qué?
Para quem? Para que tipo de decisdes? Trata-se, pois, de clarificar as “intengdes
subjacentes” aos projetos de avaliagdo.

A avaliacdo retratada neste estudo €, sem margem de ddvidas, uma avaliacdo institucional, e, como
tal, é considerada a opinido e sugestdo dos gestores, docentes ou informantes privilegiados e estudantes,
além de consultar os programas, os curriculos, a eficiéncia e efetividade incluindo os resultados do
ensino-aprendizagem obtidos durante estes dez anos contrastando-os com o nivel dos estudantes a entrada
da universidade e com as expetativas da sociedade.

Os dados fornecidos pela avaliagdo formativa permitem ao avaliador identificar os conhecimentos
anteriores dos alunos, as suas expetativas, incluindo as suas atitudes, suas necessidades e seus interesses
em tornarem a aprendizagem mais relevante e mais significativa, como Ferreira (2007: 11-52) afirma:

A funcéo formativa da avaliacdo tem, essencialmente, uma finalidade pedagdgica
(HADJI, 1994) e tem como carateristica principal a de estar integrada no processo de
ensino-aprendizagem. Baseando-se numa l6gica de “suscitar um méaximo de
aprendizagens no maior nimero de estudantes" (CRAHAY, 1999, p. 278), realiza-se
com o propdsito de favorecer a melhoria de algo: o processo de aprendizagem dos
alunos, uma estratégia de ensino, um projecto educativo, a criagdo de um material
pedagdgico, etc. (GIMENO SACRISTAN, 1993). Carateriza-se, genericamente, por
incidir no processo de ensino-aprendizagem e ndo nos seus resultados, ou na
averiguacao dos pré-requisitos necessarios as novas aprendizagens.

Quer isto dizer, que o aluno é sujeito da sua aprendizagem e deve ser motivado a refletir sobre as suas
préprias fraquezas, as suas capacidades inteletuais de que é dotado no sentido de considerar os
conhecimentos cientificos anteriormente adquiridos, tentando compara-los com a progressao depois da
lecionacdo dos conteldos curriculares. Conhecendo os seus pontos fracos, pode ele autoavaliar-se e
perspetivar o seu nivel seguinte. Outro objetivo, igualmente importante desta fungdo, refere-se ao
professor no sentido de fazer um exame de consciéncia. No entanto, estas afirmagbes sdo muito boas
teoricamente, todavia, 0 que na realidade acontece é o fato de que muitos estudantes entram neste curso
ndo por mérito ou pela prdpria escolha, mas por uma conveniéncia, principalmente financeira, para
enquadrar a Universidade Nacional Timor Lorosa’e com mais regalias do Estado, comparando com
outras universidades privadas aqui existentes. Nao exclui, ainda, a intervengdo do Ministério de Educagdo
e Cultura e da prépria Universidade, que enquadram estudantes que ndo sdo dotados de capacidades
inteletuais demonstradas nos testes diagnosticos escrito e oral realizados a entrada da universidade.

Metodologia

Sendo um estudo de caso, a metodologia utilizada neste estudo é 0 método que se baseia no registo e
interpretacdo das observacdes feitas pela pesquisadora e ndo um método que se baseia em nlmeros.
Procurou-se, ainda, aprofundar o estudo pela observagdo e vivéncia direta da autora e realizaram-se
entrevistas a formados pelo curso colocadas nas instituicbes publicas ou privadas, docentes do
departamento (equipa luso-timorense), particularmente a 55 estudantes ativos do curso, decano da FCE/
Vice-Reitor da UNTL para assuntos académicos. Além disso, foram consultadas as referéncias escritas
nas bibiotecas de Dili, incluindo documentos como: Constituicdo da Republica Democratica de Timor-
Leste e a Lei de Bases da Educagdo de Timor-Leste, Estatuto da Universidade Nacional de Timor-Leste e
diferentes planos curriculares pelos quais o curso tem passado. Tanto aos sujeitos inquiridos como aos
entrevistados foi-lhes conservado o anonimato.
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Sujeitos inquiridos

Em conformidade com os objetivos acima citados e para uma maior abrangéncia de fontes,
decidiu-se recolher opinides dos 14 docentes que compdem o corpo docente do DLP. Um outro
inquérito foi aplicado a 65 estudantes do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa, que
foram selecionados com a colaboracdo dos diretores das turmas e dos seus respetivos docentes. Foi
distribuido a 65 estudantes, do 2° ao 5° ano, realizado em situacdo de sala de aula. No final, porém, sé
foram devolvidos 55 dos 4 grupos.

Inquérito

As questdes que orientam este estudo apresentadas no inquérito feito aos docentes puderam ser
distribuidas em duas categorias principais. Um primeiro grupo de questdes que pretende gerar
informacdes relacionadas com a aproximacdo dos docentes aos estudantes e os esforcos realizados
como resposta aos desafios encontrados no terreno como:a) identificar lacunas e areas de ineficiéncia; b)
fatores que constituem obstaculos para o bom funcionamento do curso; c)apontar dificuldades de
competéncia cientifica dos estudantes; d) descrever motivos de abandono escolar; e) apontar esforgos
tidos para melhorar os resultados; f) referir consequéncias das alteragfes dos curriculos do curso e da sua
interferéncia no sucesso escolar; g) justificar se o departamento teve sucesso ou insucesso.

A Ultima questdo consistiu em sugerir conselhos para melhorar o sucesso educativo do curso
realizado neste departamento. As opinies dos estudantes foram registradas a partir de 27 questdes, que
puderam ser agrupadas em 10 categorias que seguidamente sdo apresentadas:

a) Saberes cientificos, pedagogicos e didaticos;

b) os métodos que os professores mais frequentemente utilizam; “quais os preferidos e porqué”;

¢) tipos de avaliacdo mais usados pelos docentes do curso; “Instrumentos de avaliagdo utilizados no
Curso”;

d) formagdo académica que devem ter os docentes da licenciatura;

e) experiéncia profissional dos docentes em outros niveis de ensino, com a justificacdo da resposta e
outras como atividades que habitualmente realiza com os professores fora dos tempos lectivos;

f) materiais didaticos (livros, sebentas, materiais audiovisuais) utilizados pelos professores.
Recursos bibliograficos disponiveis (biblioteca do Centro de Lingua Portuguesa/ Instituto Camdes
e do Centro Cultural Portugués) sdo suficientes para superar as suas necessidades de pesquisa,
justificando a resposta;

g) salas de aula que oferecem um ambiente escolar (espaco, cadeiras, recursos de apoio); apoio
logistico aos alunos (fotocépias; empréstimo de livros); “uso de computadores com acesso a
internet) dado pelo curso”;

h) relacéo entre os professores e alunos do curso, entre os proprios alunos e entre os alunos e a direcéo
do curso e da faculdade;

i) aspetos positivos e negativos do curso;

j) sugestbes que possam contribuir para melhorar o sucesso do curso.

Andlise de dados

As técnicas de pesquisa aqui utilizadas estdo explicitadas em todos os procedimentos, desde a
recolha de dados a anélise. A andlise de conteldo ndo prop8e estudar a lingua ou o discurso em si
mesmo, mas caracterizar as condicdes de produgdo, isto €, esforcar-se por compreender o estado de
espirito dos informantes na altura do preenchimento do questionario.

As entrevistas realizadas aos gestores da UNTL e do departamento transmitem a ideia de que desde o
inicio da sua liberdade, mesmo antes da proclamacdo oficial da sua independéncia, Timor-Leste
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muito se preocupou com a educacdo, mais especificamente com a do ensino superior, ndo so para elevar
0 nivel educacional do seu povo, mas também para a formacdo de quadros superiores, porque o
desenvolvimento de um pais estd diretamente ligado ao desenvolvimento do capital humano. Em
consequéncia de inimeras lutas contra os doadores e a propria UNTAET, ressurgiu a UNTL como
universidade publica, pilar de um estado democratico para a realizacdo pessoal e profissional do
individuo, do membro da sociedade e do pais independente do qual faz parte.

A avaliacdo continua deste Departamento pode ainda ser observada nas varias alteracdes pelas quais
os planos curriculares tém passado, sendo a Gltima avaliagdo realizada em junho de 2011. Esta, porém,
ainda foi sujeita a apreciacado da Faculdade de Educagdo, nas reunides de trabalho interdepartamental.
Estas informag@es, porém, ndo bastaram para estar mais ligada aos correntes acontecimentos. Recorreu-
se, entdo, ao inquérito por questionario aos docentes e aos estudantes, como seguidamente se
transcreve.

Perspectivas dos docentes

Quanto a 12 questdo “Sendo corresponsavel pelo curso de Licenciatura em Ensino de LP neste
Departamento, registram-se fatores que representam obstaculos para o sucesso do curso, 0s
professores sdo de opinido que este fato se deve a: a) competéncia de aprendizagem pouco estruturada
e desenvolvida; b) mundividéncia muito circunscrita ao universo de referéncias local, sem habitos de
leitura que atenuem tal restricdo; c) baixo nivel de conhecimento da lingua portuguesa, a falta de
habito de leitura, de criatividade / autonomia por parte do aluno; d) constantes reformulagoes
curriculares.

Alunos que entraram num determinado ano e se inscreveram nas disciplinas correspondentes
ao modelo curricular vigente viram-se obrigados, no ano seguinte, a integrar um novo modelo.
Um outro obstaculo, segundo o meu ponto de vista, esta relacionado com o nimero excessivo de
alunos no 1° ano. Tendo em conta o nimero reduzido de docentes, é possivel assegurar apenas trés
turmas nesse ano. Assim sendo, cada turma tem cerca de trinta alunos, nimero excessivo, tendo em
conta que o nivel de aprendizagem da Lingua Portuguesa desses alunos é o de iniciagdo; fraco
conhecimento dos estudantes adquiridos anteriormente. NUmero reduzido de docentes; ambiente
familiar do estudante; os novos alunos ainda ndo estdo preparados para receber/enfrentar novas
disciplinas devido a falta de dominio de lingua portuguesa; o nimero elevado de alunos por turma e o
nimero de salas de aula ndo correspondem as turmas existentes; estudantes ndo se comunicam em
portugués fora do contexto escolar.

As questbes mais apontadas pelos docentes sdo, pois, o fraco dominio de conhecimentos
cientificos, o minimo de conhecimento da lingua em que se querem formar para ensinar,
contrastando com a reduzida equipa docente que tem a seu cargo extensas turmas de estudantes
somando, ainda, com a falta de capacidade das salas de aula.

Possuindo os estudantes o nivel de lingua portuguesa correspondente ao de iniciacdo,
necessitam de uma atencdo mais profunda e individual, o que ndo é possivel devido ao excessivo
nimero de estudantes por turma. Pode-se dizer que esta realidade é a consequéncia da existéncia de
professores dos niveis anteriores sem formacdo inicial, mas os estudantes timorenses também estdo
ainda influenciados pela cultura de facilitismo, ou seja, no tempo da ocupagdo indonésia, 0 peso da
avaliacdo era maior sobre a presenca diaria nas aulas ou recomendacgdes superiores, comparada
com o préprio conhecimento cientifico exigido pelo curriculo destinado ao determinado nivel de ensino.

Outro fator apresentado é o ambiente familiar do estudante. Considera-se que muitos estudantes
provém das aldeias reconditas, ndo tém meios de sobrevivéncia e sem condic¢des de estadia na cidade ou
lar de estudantes; mesmo assim pretendem continuar os estudos nos niveis mais elevados e vém-se
“obrigados” a morar com familiares e, muitas vezes, tm de se sacrificar com trabalhos pesados e
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sobrepostos com o seu horario académico, diminuindo automaticamente as suas horas de estudo e de
pesquisa. Esta realidade, muitas vezes afeta o aluno e o deixa minimizado perante aos que moram com
0s pais e sdo-lhe facilitados meios eficazes que lhes permitem acesso livre ao estudo, pesquisa e
extens&o.

Quanto as razdes de desisténcia dos estudantes (419 inscritos desde 2001 a 2010), os docentes
sdo de opinido que se deve a auséncia de pré-requisitos; op¢do por uma area de estudos de acordo com
oportunidades posteriores de saidas profissionais; dificuldades econémicas.

Como foi referido em epigrafe, consequentemente, ingressam no curso, mesmo sem bagagem
intelectual; ja no decorrer deste, ndo conseguem acompanhar a progressao; reconhecem a sua
fraqueza e desistem depois dos primeiros testes. Registram-se ainda os que desistem porque ndo tém
capacidades financeiras e abragcam o primeiro emprego que lhes depara para a sua sustentabilidade,
sem poder articular com o seu horario académico.

Segundo a observacdo participante da propria autora, inicialmente, muitos estudantes
participaram nos testes de admissdo ao curso apenas por curiosidade e para testar oS seus
conhecimentos de dominio desta lingua, mas ndo com o intuito de continuar os estudos nesta area do
saber por ocupacdes profissionais. Outros sdo mais motivados, obtendo bolsas de estudo em outros ramos
fora do pais, além das principais razdes anteriormente apresentadas.

Aos esforcos feitos no sentido de melhorar os resultados, os docentes apontam a continuacdo do ano
propedéutico, a reestruturacdo do curriculo para ir sempre ao encontro do perfil de entrada dos alunos,
definindo um plano curricular real para o contexto timorense; o fornecimento de materiais e a
facutacdo do uso de computadores e do acesso a internet; baixar o nivel e fazer revisdo, ou seja,
retroceder o processo para ir ao encontro dos conhecimentos anteriores do publico-alvo e da criacdo de
materiais didaticos adequados

Neste contexto, importa realgar também o esfor¢o do Centro de Lingua Portuguesa/Instituto Camdes
para que o espaco (embora pequeno) faculte recursos facilitadores da preparacdo de trabalhos e da
prépria investigacdo, através da disponibilizacdo de computadores (novos) com acesso a Internet.

O fato de haver continuas alteragdes curriculares, como foi atras citado, é considerado um grande
desafio para o sucesso do curso. Por outro lado, os professores consideram como oportunidade de maior
interatividade pertinente em sala de aula no sentido de originar debates entre estudantes e docentes
dentro da sala de aula em que cada aluno tenta encontrar argumentos mais adequados para defender as
suas opiniGes e tem uma melhor percep¢do da mais-valia da sua capacidade de raciocinio e da sua
opinido critica.

H& que lembrar também que a transicdo entre cooperacfes deu lugar a constantes alteracGes
curriculares que originou insatisfagdo nalguns alunos. Alguns chegaram mesmo a desistir, pois
reconheceram que ha disciplinas ja realizadas nos planos anteriores que nao tiveram reconhecimento
da faculdade. No entanto, a equipa docente no terreno teve de procurar as melhores solugdes para
todos os alunos envolvidos, mesmo quando alunos que entraram num determinado ano e se inscreveram
nas disciplinas correspondentes ao modelo curricular vigente, se viram obrigados, no ano seguinte, a
integrar um novo modelo.

Essas sucessivas alteracbes sdo ainda consequéncia da falta de um coordenador cientifico-
pedagdgico para apreciar e decidir as disciplinas que devem constar no curriculo desta formacé&o.

Como se pode verificar, 90% dos docentes consideram que o curso tem tido sucesso. Embora
apontem variadas razbes para essa afirmacgdo, tambem ddo énfase aos desafios encontrados versus
resultados obtidos. Mas declaram que, embora seja ainda reduzido em quantidade, sdo formados de
qualidade, cobicados pelo mercado de trabalho, principalmente pela qualificagdo dos jovens da
geragdo de 1975, ou seja, dos que adquiriram bases em lingua portuguesa apenas em cursos informais
de seis meses, antes do seu ingresso no universo na universidade e que, gracas aos esforcos pessoais,
obtiveram bons e positivos resultados.
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Perspectivas dos estudantes

Dos 65 inquéritos distribuidos, foram devolvidos 55. A Lingua Materna dos estudantes é muito
variada, atingindo o nimero de 12 linguas. Apenas dois dos participantes tém o portugués como lingua
materna. No entanto, talvez esses informantes confundissem a lingua materna com a lingua segunda.

Segundo observacéo: participante da autora e em conversa informal com os docentes concluiu-se
gue nenhum aluno deste departamento tem o portugués como lingua materna. A diversidade
destas linguas maternas ndo deve ser considerada obstaculo, antes, pelo contrario, uma riqueza cultural.

Neste inquérito feito aos estudantes, além das questdes de identificacdo, ainda apresenta questGes
de opinido, especificamente fechadas em que é apresentada aos inquiridos uma lista de respostas
possiveis onde sdo pedidas que indiquem a que melhor corresponde a que eles desejam dar, ou seja,
quatro questdes presentes que abordam o ndmero de disciplinas que constituem o plano curricular do
curso. Os materiais didaticos sdo ou ndo adequados? A formacgdo académica dos docentes mais
adequada e o ambiente escolar, ou seja, 0 espaco da sala de aula retine ou ndo condigdes de estudo?
Sdo exemplos das questdes de resposta multipla nas quais o inquirido assinala apenas as que
constituem os principais centros de interesse.

Além disso, ha ainda questdes referentes a métodos mais frequentes que os professores utilizam; os
tipos e os instrumentos de avaliacdo mais utilizados, no qual faz-se necessério colocar a resposta por
ordem crescente, isto &, da menos a mais adequada. Nestas questdes fechadas, sdo analisadas a
frequéncia com que ocorrem determinados assuntos, tendo em conta que a analise de ocorréncia visa
determinar o interesse do inquirido por diferentes objetos ou conteldos, incluindo a hipdtese de que
quanto maior for o interesse deste por um dado objeto maior sera a frequéncia da ocorréncia no
discurso dos indicadores relativos a esse assunto. Alem das questdes fechadas acima abordadas, ha ainda
20 questbes abertas em que € pedida a opinido do inquirido no que se referem a varios aspetos do
curso. Estas questdes ligam-se ao “estudo avaliativo™ dos objetos referidos pelo inquirido e que também
demonstram atitudes favoraveis e desfavordveis do sistema de valores do mesmo.

A (ltima questdo apresentada € a de sugestdes que possam contribuir para 0 sucesso, ou Seja,
melhorar os resultados do referido curso. Essas sugestdes sdo depois associadas as dos docentes
apresentadas nas respostas ao inquérito por questionario a eles posto.

Consideracdes finais

No final destes inquéritos chegou-se & conclusdo que: a lingua materna constitui um fator importante
nesta pesquisa pois, a lingua tétum, como foi atras referida, tem “uma grande percentagem (40%) do
seu léxico constituida a partir do portugués”; nesta medida, os estudantes que tém o tétum como
lingua materna teriam maior facilidade de aprendizagem do portugués, quando comparados com
falantes de outras linguas maternas. Essa facilidade varia de 34% para o tétum a 2% para naweti, sa’ami e
galole. Todavia, a lingua portuguesa constitui um elemento diferenciador, importante para a
afirmacdo do Estado e para a sua projegdo externa, constituindo também um fator crucial para o
desenvolvimento da lingua tétum. Assim, por razdes politicas, historicas e socioculturais a
Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste, no seu artigo 13, consagrou-a como lingua
oficial do pais, em parceria com o tétum. Esta decisdo, porém, tem que ser respondida com recursos
humanos qualificados para se realizarem a¢des de escolariza¢do naquela lingua.

Dentre os inquiridos, encontram-se muitos trabalhadores e estudantes. As profissdes que exercem sdo
muito diversas, incluindo, sobretudo, professores, mas também tradutores, funcionarios publicos,
entre outros.
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A Universidade Nacional Timor Lorosa’e é uma institui¢do que luta pela qualificacdo de alto nivel de
timorenses e que tem por missdo graduar profissionais de elevado valor académico e constituir
um centro de exceléncia.

Para que tal suceda:

- 0 Departamento de Lingua Portuguesa da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da
Universidade Nacional Timor-Lorosa’e, desde a sua fundacdo, tem conseguido dar alguma
resposta aos desafios com que se confronta, contribuindo para a formacao do capital humano;

- a equipa docente do Departamento tem mobilizado esforgos no sentido de recorrer a
variados materiais didaticos, utilizar diferentes métodos e varios instrumentos de avaliacéo,
tendo sempre em perspetiva de incluir os estudantes, centro de aprendizagem, tanto nas atividades
letivas como nas extracurriculares, para promover a imersao linguistica;

- 0s estudantes tém aproveitado as facilidades existentes, conseguindo articular o seu
trabalho académico com outras atividades profissionais e familiares.

E verdade que o Departamento ndo tem conseguido graduar um nimero de estudantes que
corresponda as necessidades do pais, mas a autora considera que ja ndo é tempo de emergéncia e ndo ha
a urgéncia de manter os jovens ocupados com atividades letivas para evitar manifestacdes publicas ou
outros atos que possam originar violéncia; entende-se, antes, que a qualidade deve ser promovida. Esta
desejada qualidade enfrenta, muitas vezes, desafios, com muitos estudantes a considerarem que hd uma
exigéncia excessiva, € com as sucessivas alteracfes curriculares que tém sido introduzidas. Contudo, é
pela qualidade que o departamento se enraiza;.

Timor-Leste & um pais potencialmente rico. No entanto, essa riqueza ainda se encontra
escondida e precisa de ser explorada. A pergunta reside em quem serd o ator, quando atuara, onde e
como. As perguntas serdo: “Se ndo for agora, quando serd? Se ndo formos nés, quem serd? Se nao for na
UNTL, onde serd? Se ndo se lutar pela qualidade, como serd o futuro da educagdo de Timor-
Leste?”;

Tendo em conta os itens abordados entende-se que:

- E fundamental que o Ministério de Educacdo e Cultura esteja em estreita articulagio com a
Universidade, no sentido de se definirem os caminhos de entrada no mercado de trabalho
dos Licenciados e Bacharéis formados no Curso de Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa. Estes profissionais constituem, indiscutivelmente, o grupo de docentes com melhor
preparacdo e capacidade para responder as necessidades educativas da realidade timorense;
no entanto, o Ministério de Educagdo ndo os integra nas escolas publicas do pais incluindo
a criacdo de condicBes para que possam, de um modo adequado, desempenhar as fungdes que
Ihes estdo confiadas. Sem essa atencdo especial, os formandos vdo ser enquadrados em
outros ministérios, desmotivando os futuros candidatos;

- devem ser tomadas as medidas adequadas no sentido de efetivar a utilizagdo do tétum e do
portugués em todos os atos da Administragdo Publica, nomeadamente nas comunicagdes
internas e externas e em quaisquer anuncios publicos, investindo-se também nos servigos de
interpretagdo e tradugdo mediante a criagdo de revisores de imprensa e criacdo de uma politica
linguistica clara para o pais;

- devem ser feitos esclarecimentos no momento da inscricdo dos estudantes na universidade e
ser realizados exames de admissdo escritos e orais com a participacdo dos professores de lingua
portuguesa, considerando que continua a haver alunos que se candidatam a Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa porque ndo encontram outra alternativa na escolha de cursos
oferecidos pela universidade.
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A ESTRUTURA LINGUISTICA DA LINGUA MACASSAE

Lourengo Marques da Silva

Consideracdes Iniciais

Por meio deste trabalho busca-se descobrir e explorar a historia e a estrutura linguistica da Lingua
Macassae. E notorio que a existéncia da Lingua Macassae desde o0s séculos passados, implicitamente a
estrutura historica e estrutura linguistica, é justamente uma heranca que compde a unidade do Timor-
Leste: sdo diferentes etnias, todos falam as diversas linguas diferenciadas por coloridos herdados das
etnias: malaios, mesticos e dos negros papuasicos. Portanto, é necessario um estudo adequado em relagdo
a sua historia e aos seus processos de evolucdo em harmonia de tempo a tempo sem discriminagdo uma a
outra pelos préprios apreciadores desde a sua chegada e estadia no territério crocodilo.

E necessario ainda procurar saber as origens das estruturas linguisticas, adoptando opcdes
estratégicas e estudos adequados com as tipicas estruturas e compartimentadas do passado, cujo desenho
tinha em vista a mudanca nas suas evolug@es. Cada lingua como coracdo da cultura numa dada sociedade,
parcialmente, ou seja, integralmente, tem a sua origem na ocorréncia da evolugdo na existéncia em
determinada sociedade através de um processo imediato ou intercaladas. A isso, compartilhamos com as
observacdes de Silvio Elia (2002: 53) sobre a existéncia da Lingua Macassae em Timor-Leste, onde se
caracteriza como: lingua nativa, lingua oral, lingua de cultura e mais recentemente como lingua de
acesso ao desenvolvimento de qualquer nivel de possiveis estudos. Portanto, o estudo que se pretende
realizar comporta as relacfes linguisticas de substrato, adstrato e superstrato, pois 0 macassae € uma
lingua de substrato, quando se verificam as marcas das suas estruturas linguisticas.

A Lingua Macassae

A lingua macassae é uma das quatro linguas papuasicas falada no leste de Timor-Leste ao lado de
Fataluco, Macalero e Bunaque. A Lingua Macassae é uma lingua nativa da etnia macassaense, simbolo
da unidade entre etnia e simbolo da cultura. O seu aparecimento em Timor-Leste ndo se sabe exatamente
qual o ano do seu inicio, porém, a sua existéncia coincide com a do seu falante nativo. No uso coditiano,
o0 idioma macassae é categorizado como lingua de cultura, em uso de varios tipos culturais intraeticidade,
com estatuto de lingua nativa.

Do ponto de vista linguistico, 0 macassae é uma das linguas que tem diversidade de nomes, como em
Macassae Lari [Macassae Planalto] e Macassae Soba [Macassae Planice] ndo é da perspectiva geografica,
contudo pela perspectiva e caracteristica do uso. O idioma Macassae é um dos ramos das linguas de
Trans-Nova-Guiné, subgrupo das linguas de Papua no Tronco das linguas da Micro-Melanésia da
Polinésia Oriental, onde € classificado na familia das linguas do Malaio-Polinésia.

A base do idioma Macassae é a Lingua Papuésica oriunda da Illha de Papua desde os séculos
anteriores inexatamente de saber. Na sua evolucdo e no seu desenvolvimento acontecia uma mudanca
significativa pela consequéncia deestatuto de lingua de trabalho tradicional verbalmente sob a
administracao colonial tinha influenciado vocébulos de outras linguas paralelamente tradicional, ou seja
verticalmente de outras linguas superestratos. Devido a essa influéncia, acontecia também determinados
vocabulos origem do macassae. Um dos exemplos que aqui, insiro as palavras antigas no uso
comummente: likasa [mundo], sigireta [sintina], kanape [hadak ou cama tradicional de medida menor
feita de bambus preparados aos hdspedes de prestigio].
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Agrupacdo da Historia Geografica Dispersada

A existéncia do idioma Macassae em Timor-Leste é uma das linguas maternas que era oriunda da
familia Malaio-Polinésia, do tronco de Polinésia, do subtronco de Polinésia Oriental. Do ramo de
Melanésia ao lado do ramo Micronésia por meio de transgeneoldgica de linguas.

A Lingua Macassae é uma das linguas nativas dos timorenses falada no territério de Timor-Leste nos
municipios de Baucau, Lautem e Viqueque, sobretudo nos bairros adjacentes de outras linguas nativas, a
saber: Baucau: Baguia, Laga e parte leste de Venilale; Lautem: Sagadate, Luro e os bairros adjacentes;
Viqueque: Ossl, Uatolari e distintos bairros adjacentes de Viqueque: Beago, Beobe, Monumento,
Fatudere e Luca. O idioma Macassae é uma variedade da Lingua Papuasica, uma das linguas da
Austronésia Oriental do ramo das Linguas de Melanésia em uso como uma das variedades da lingua
nativa falada no Leste de Timor-Leste pelo falante nativo macassaense desde a sua existéncia. A seguir
insere-se um gréafico de transgeneolégica de linguas abaixo.

O esquema de classificacdo das familias de linguas:

| Familias das linguas |

-——————— e v o

Familias camito- Familias Familias Familias Familias Familias E outras
semitica ou afro- nilo- Malaio- indo- khoi-san nigero- Familias
asiatica saariana Polinésia européia kordofana

v
| Tronco de Polinésia |
/:\b
Subtronco de Subtronco de Subtronco de
Polinésia Ocidental Polinésia Nuclear Polinésia Oriental
—
| Ramo de Micronésia | | Ramo de Melanésia |
v

| Subramo de lingua Kaupelan | | Subramo de lingua Papua |

Dialeto Maqua ou makua apenas com cinco | Papua Trans-Nova Guiné |

falantes idosos atual, quase exstinto. /l\

Bunak/Bunaque || Fataluku/Tafaluco || Makalero/Macalero || Makasae/Macassae

(PEIROS, llia. 1998. Comparative Linguistics in Southeast Asia. Pacific
Linguistics Series C-142. Canberra, Australian National University).

Dialetos

Na sua realidade a Lingua Macassae cresceu com muitas variedades conforme os seus falantes
nativos, pelas quais chamamos de dialeto e segundo o seu uso que se denominamos variedade de linguas.
Segundo a caracteristica dos falantes nativos se diferenciam pelos seguintes dialetos:

1. Dialeto regional, a variedade do uso da mesma lingua em distintas areas no terrtitério com
diferentes caracteristicas de expressdes. Assim sendo, conhecemos entdo Macassae Laga,
Macassae Baucau, Macassae OssU, Macassae Uatolari, Macassae Luro, etc.

2. Dialeto social, o dialeto de determinada comunidade que determina os diversos extratos sociais.
Entre eles, diversas faixa etaria de género masculino ou feminino, sociedades rurais e sociedade
urbana, sociedade analfabeta e sociedade alfabetizada.

3. Dialeto temporal, os dialetos produzidos numa determinada época. Por exemplo, macassae
antiga mais caracterizada de vocabulos primitivos e macassae atual mais caracterizada de
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vocabulos assimilados. A destinacdo de um estrangeiro conhecido por diferentes expressdes, Dai
hai Ma’u — Sinér hai ma’u = O senhor ja vem.

4. ldioleto, significa todas as cunhas de lingua de cada falante em uso. Embora 0 mesmo vocabulo
da mesma lingua, o cunho peculiaridade de cada falante na pronunciacéo de fonemas, palavras,
frases no nivel da gramatica. Por exemplo, a pronunciacdo do fonema /p/ em /b/ ou cada vez em
[fl. Assim sendo a expressdo palavra pdo em paun, baun, faun ou em vaun. Na sintaxe: La’a
paun tehu. La’a baun teu. La’a faun teu. La’a vaun teu.

Variedade em Uso

A variedade em uso do macassae de acordo com a sua existéncia ao lado de outras linguas
paralelamente. Sao as seguintes variedades:
i. Variedade segundo o assunto da fala; a) variedade local, b) variedade cultural, ¢) variedade literaria oral
ii. Variedade segundo relagéo entre locutor e interlocutores:
Subvariedade: a) variedade conversacao, b) variedade contos literarios, ¢) comunicagdo popular
iii. Variedade segundo a forma: De acordo com a sua forma de uso, a Lingua Macassae é usada
cotidianamente de forma oral informal.

Sotaque

No dizer de Antdnio Houaiss, sotaque significa a pronincia caracteristica de um pais, de uma regido,
de um individuo ao falar uma lingua tanto nativa quanto estrangeira, devido a transferéncia que ele faz de
habitos fonéticos da lingua materna para outra lingua. Tem dois tipos de sotaque do idioma Macassae,
pelos quais; sotaque F e de sotaque P. Sotaque F assemelha-se a locais do Norte de Baucau, Laga,
Quelicai, Baguia e Sagadate. Enquanto o sotaque P compreende-se que é falado em Ossu, Venilale,
Viqueque, Uatulari. O referido sotaque da lingua neste trabalho, focaliza-se ao sotaque de P. Os sotaques
de F e P a sua diferenga no uso das palavras comuns ou nome proprios com fonemas de f e p. Ao
diferenciar os dois distintos sotaques, descreve-se 0s seus exemplos nas palavras utilizadas eilustradas
abaixo.

Sotaque F = faru, famila, fatili, sofa, sufa, fi, fige’e, finta, faun, forsa, Afina, sosefina
Sotaque P = paru, pamila, patili, sopa, supa, pi, pige’e, pinta, paun, porsa, Apina, Sosepina

Falante Atual

Como as outras linguas faladas por outras etnias de todo canto do mundo que demonstram as suas
caracteristicas dinamicas, sempre se evolui conforme o crescimento dos seus falantes, 0 macassae
também aumenta de acordo com os seus falantes de década a década. Por inicio, da existéncia do
macassae em Timor-Leste nunca sabiam exatamente o total dos seus falantes nativos. Nas uUltimas
décadas ap0s a independéncia, com o alistamento dos falantes de cada lingua materna tem-se o total
significativo de cada lingua falada.

De acordo com Luis Costa (2001) linguista timorense, no inicio da década da independéncia, 0s
falantes do macassae eram o total de 70.000 o que é um numero significante ao lado dos outros falantes
de outras linguas nativas. Devido a sua dindmica na evolucdo, s6 no final da primeira década da
independéncia, segundo UNESCAP (2008) uma das organizacdes da ONU em Timor-Leste, registrou que
os falantes da lingua macassae atingiram 110 mil falantes, ocupando a terceira posicao, atras dos nimeros
de falantes do Tétum com total de 120 mil e do Mambae com 117 mil falantes.
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A Estrutura do Alfabeto do Macassae

Sabemos que o idioma Macassae ¢ uma das linguas faladas verbalmente desde a sua existéncia. Seja
assim, qualquer lingua falada cujo encadeamento de sons I6gicos com sentido significativo. Esses sons
légicos sdo representados por graficos alfabéticos. Inclui-se aqui, o idioma Macassae, que
linguisticamente ndo tem a prdpria grafica de alfabeto, porém adota o alfabeto arabe-latino como as
outras linguas adotam.

De acordo com os sons das falas da Lingua Macassae pelos seus nativos, segue o sistema alfabético
arabe-latino e possui as seguintes estruturas do alfabeto, a ser suas letras e fonemas: fonemas vogais e
fonemas consonantais. Fonemas vogais sdo 0s mesmos com as vogais de outras linguas faladas e mais
estudadas pelas quais constitui-se por: a A, e E, i I, 0 O e u U. Enquanto que as consoantes também s&o as
mesmos, sé que 0 nimero de uso das consoantes sdo mais reduzidas que as outras. O total das letras ou
fonemas consoantes sdo 12: b B,d D, g G, hH, kK, IL,mM,nN,pP,rR,sSetT.

Portanto, o total dos fonemas tanto vogais quanto consonantais constitui-se por 18 letras: cinco vogais
e 18 consoantes. Este total transcrevendo por base das caracteristicas das falas dos falantes nativos
analfabetos no uso na comunicacao diéria no nivel familiar dos falantes nativos, no nivel cultural entre
familias na mesma aldeia, entre aldeias, sucos.

Sistema Ortogréafico

Desde os antepassados atérecentemente, o idioma Macassae ¢ um dos idiomas nativos em Timor-
Leste, que nunca teve o seu proprio alfabeto em uso. Uma lingua pouco tocada pelas méos dos linguistas
profissionais nos estudos cientificos. Assim sendo, o sistema ortografico do idioma Macassae é uma
adaptacdo do alfabeto Arabe-Latino que era transportado pelas linguas: Portuguesa, Inglesa e Indonésia
através do sistema de educacdo formal sob os dominios estrangeiros.

Por este begréo, a transcricdo dos alfabetos do macassae meramente caracteriza os sons das unidades
linguisticas expressadas pelo sistema sonoro da sua candnica. Claramente, como nas outras linguas
faladas majoritariamente, ainda ndo tinha o sistema alfabético préprio. Se necessario em uso na escrita,
transcrevendo o sistema fonético caracteriza-se por base dos movimentos de érgaos fonadores do falante
nativo. Concebemos que, numa lingua falada a sua estrutura linguistica constitui-se por vogais e
consoantes. Quanto as vogais sem ddvida nenhuma sdo as mesmas de outras linguas faladas. Enquanto
que as consoantes em especial sdo diferentes. As consoantes de outras linguas demais numerosas e de
outras menos numerosas. Eis as suas transcri¢des consonantais mostradas na seguinte tabela.

Indonesia | Portugués | Tétum |nas palavras Macassae nas palavras

Sotaque F Sotaque P

Bb Bb Bb Bb Bb

Cc Cc - Cerimonia - - Serimoni
Dd Dd Dd Dd Dd

Ff Ff Ff Ff -

Gg Gg Gg Gg Gg

Hh Hh Hh Hh Hh

Jj Jj Jj Janela, José - - sanela, Suse
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Kk Kk Kk Kk Kk

LI LI LI LI LI

M m M m M m M m M m

Nn Nn Nn Nn Nn

Pp Pp Pp Pp Pp

- Qq - quintal - - Kintal
Rr Rr Rr Rr Rr

Ss Ss Ss Ss Ss

Tt Tt Tt Tt Tt

Ww = = W w W w

Vv Vv Vv \|vidru - - biduru
X X XX Xx [ Xarope - - Sarope
Yy - - - -

Zz Zz Zz Zebra - - sebra, bandesa

Palavras adotadas

Qualquer lingua humana acusa aspecto aberto de outras e para outras linguas no contexto de interacdo
ao enriquecimento de vocabularios. Assim como 0 macassae possui esta caracteristica dindmica e aberta
horizontalmente e verticalmente. Horizontalmente, no sentido de o macassae enriqucersse de vocabulos
de outras linguas maternas no mesmo extrato do seu vizinho local. Verticalmente, enriquecersse de
vocabulos de outras linguas superestrato oriundo de local mais afastado do local da sua existéncia.

Na tabela abaixo inserem-se alguns exemplos de vocabulos adotados no enriquecimento dos
vocabularios do macassae em uso cotidiano.

Lingua oriundo | Vocabulos adotados Sentido contextual

Arabe baba ou baba Designacéo ao pai bioldgico e pai contextual
Indonésio arabau, kuda, Designa aos animais criados
Portugués kama, kopu, mesa, sanela |Designacéao aos utensilios ou ferramentas na casa
Latina Ama Designacdo a mée biolégica ou contextual
- C Refere-se as casas tradicionais construidas de madeiras duras para
Cairui kai (kai oma) - RSN
guardamento dos objetos sagrados tradicionais
. A designacdo ao objeto de ferro modelada em aguda como arma de
Japonesa Samurai . x .
defesa na situacdo perigo
Sunami Forga natureza aquatica maritma

e demais outras

No Livro Intitulado "Senarai Kata Serapan dalam Bahasa Indonesia” (1996) obra de Pusat
Pembinaan dan Pengembangan Bahasa (Centro de Lingua).
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Fonologia

A lingua Macassae constitui-se de 17 fonemas, pelos quais 12 consoantes, ou seja letras mortas e 5
vogais, ou seja, letras vivas. O sistema da gramatica é bastante simples quando comparamos com outras
linguas que tém o sistema da gramatica bem mais complexa.

Vogais
Posi¢des das Vogais
Frente Médio Trés

Fechada | U

Média E 9 (0]

Quase aberta

Aberta A
Consoantes

Fonologicamente as 12 consoantes desta lingua dividem-se pelas seguintes categorias:
Consoantes
Bilabial  Dental Palato- Oclusiva nasal dental- Palatal
alveolar alveolar

Nasal M N y = manila
Bilabial pb td kg
Oclusiva velar Sonora G
Fricativa labiodental surda U] s (2) H
Vibrante R
Lateral dental-alveolar Sonora |
Fricativo plana labiodental Sonora w
Morfologia

No nivel da morfologia, uma das caracteristicas peculiares do macassae é a silaba aberta no meio e no
final e em uso nas palavras aparelhadas de antdnimos, sinénimos e de substantivos mais frequento no uso
e na fala nos eventos culturais, ou seja, nas cerimdnias tradicionais celebradas.

No caso do primeiro ‘‘silaba aberta no final da palavra’ as palavras construidas em uso na
comunicagdo, a maioria absoluta termina-se com silabas abertas, ou seja, as palavras finalizam-se por
silaba vogal. Exemplos: lebene = plana, litaka = ultrapassa, lalini = transportar, luara = sinzento,
bo’uru = gorda, bokunu = redonda, etc. Portanto, ndo apenas a silaba aberta no final das palavras nativas,
ainda pior, incoropora-se também as palavras adotadas de outras linguas em silaba fechada no médio e no
final, os falantes nativos de macassae pronunciam-na em silaba aberta.
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Palavras adotadas de outras linguas, sobretudo da lingua portuguesa fechada a silaba média nos
vocabulos no macassae, 0s falantes nativos pronunciavam em silabas abertas. Por exemplo as palavras de
médio silabas fechadas advogado, bloco, calca, cal¢do, caderno, carpinteiro, colchdo, estrada, partido,
pedreiro, vidro diariamente sotaquear em silabas abertas na silaba média, eis aduvogadu ou adabogada,
buloko, kalasa, kalasaun, kaderunu, karapinteiru, kolisaun, estarada, paratidu, pedereiru, viduru.

As palavras adotadas de Tétum: botir, di’ak, furak, ki’ik, metan, os falantes nativos de macassae
pronunciam em silaba aberta no final como em butili, di’aka, furaka, ki’iki, metana. Assim como as
palavras adotadas de portugués com silaba fechada no final, pornuncia-se em macassae como silaba
aberta no final. Os exemplos evidenciados como em capaz, chinelos, lapis, paz, pronunciam-se por
palavras com silaba final em abertas, como capaza, sinelusu, lapisi, paza. Uma outra palavra estrangeira
tdo conhecida de Timor-Leste de Indonésia islam, os macassaenses pronunciam em silaba aberta no final
islama. Todavia, no uso codidiano, seja a nivel de conversa popular quanto no nivel ritmico cultural,
sempre apareciam as palavras aparelhados anténimos. Alguns exemplos das palavras destacadas sdo 0s
seguintes: sibiki’i, ko’ini-harai, digara-asana, tupura-asukai, sege-rau, usa-gamu, rau-redeke, butiri-
metana, ’omamutu-ra’isa, ti’iri-’a’ehe, etc.

Além de aparelhado anténimo acima destacado, ainda tem outras palavras aparelhados em uso na
comunicagdo: aparelhadas sindnimos, substantivais e numerais, como nos seguintes casos:

Aparelhados sindnimos: badiu-pasaleru, bibi-bai, bura-kesi, bura lolo-kesi lolo, giari-giatu, ko’ini-
patana, kuda-’arabau, lihat-sabara, lolini-hatete, mooro-laliri, oi-sobu, roumutu-alamutu.

Aparelhados substantivais: bukae-wa’alesa, busu-esekai, bubu’a-sasoka, bua-malu, kape-asipani, iti-
tana, irahou-amadana, kulu-kama, matahupa-matanami, mesa-kadera, noi-nora, sin-ba’ino, sulu-ra’u,
sulukapi-ra’ikapi, suturi-sita’a, tu’u-toro, ururu-abara, uru-watu, ’utasa-’atasa, etc.

Aparelhados numerais: baunu-berene, sibiki’i-baunu, riala-podere, rihunu-rasa, *u-lola’e, etc.

Gramatica

Comparada com as linguas Europeias na lingua Macassae ndo se reconhece as palavras distintas de
género masculino e género feminino. Por exemplo, o pronome pessoal "gi" ndo é especifico para
distinguir seja ele em portugués de género masculino quanto de género femino. A mesma coisa ocorre em
““‘dada’” que equivale a avé em portugués ‘‘noko’’ em portugués irmdo e irma assim como "kara" do
sentido de namorado ou namorada. Entretanto, para se diferenciar entre 0s sexos é necessario acrescentar
0 marcador de sexo dos pronomes mencionados, "gi tupurae" ela, gi ‘‘asukai’’ ele. ‘‘Dada asukai’’ avo
““‘dada tupurae’’ avo, ‘‘dada mata asukai’’ neto ‘‘dada mata tupurae’’ neta, assim sucessivamente a0S
outros pronomes pessoais.

Nas palavras numerais também néo se distingui entre o género masculino do género feminino. Aqui
inserindo os exemplos de ndmero cardinal um e dois ou uma e duas em macassae apenas ‘‘U’’. Nos
ndmeros ordinais primeiro e primeira e as outras ndo sdo distinguidas como em portugués. No caso, 0s
nimeros dos filhos de um casal de trés filhos para cima, no macassae usa-se trés termos: ‘‘inawa’e’’
primeiro ou primeira filho/a, ‘‘tamene’e’’ segundo ou segunda filho/a, ‘‘waihula’’ ultimo filho ou ultima
filha. Assim sucessivamente para mais de trés filhos. Por esses exemplos, concebemos que 0 macassae é
uma das linguas com a caracteristica gramaticalmente isolada. No sentido de néo ter as flexdes das
palavras de nlimero, género, pessoa, caso, tempo, etc. No ambito deste, na Lingua Macassae utiliza-se
dois pronomes da primeira pessoa do plural, a saber "ini" e "pi". "Ini" em portugés nés exclusivo que néo
se inclui o interlocutor, ou seja, contra de quem esta a falar, enquanto que "pi" é o pronome da primeira
pessoa do plural inclusivo que inclui-se entdo o locutor e os interlocutores.

A composicdo da estrutura basica das frases verbais de uma ordem de constituentes de Sujeito -
Objeto - Predicado (SOP) ndo é como nas outras linguas que seguem a ordem candnica de Sujeito —
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Predicado — Objeto (SPO). Dentro da tipologia linguistica da lingua Macassae, destacamos que na
construgdo da oracdo segue a ordem SOV como sendo a ordem vocabular basica que tem diferenca na
estrutura das ora¢des de outras linguas mais estudadas. Em seguida, inserimos aqui 0s exemplos de quatro
linguas de ordem candnica sendo os mesmos sentidos, porém com diferente estrutura da ordem de
constituentes. O macassae segue a ordem SOV enquanto que as outras quatro linguas seguem a ordem
candnica SVO.

S (0] \ Lingua
Mestre libru leh Macassae
Mestre lee Livru Tétum
Guru Baca Buku Malaia
The teacher Read a book Inglés
O professor lendo o livro Portugués

Podemos dizer que a lingua Macassae apresenta a ordem SOV como a ordem basica da lingua,
pois é a Unica ordem que ocorre em uma oragdo declarativa simples:

1. Posicdo Relativa do Sujeito, Verbo e Objeto: O verbo (V) sempre ocorre em posi¢do no final da
oracdo, logo apos ao objeto (O).
S 0 \
Tupura mana hai hau taka.
mulher buraco ja  fechar
‘A mulher fechou o buraco’.

2. Posicéo Relativa do Verbo Principal com Verbo Auxiliar: O verbo auxiliar ocorre antes do objeto,
portanto, antes do verbo principal:
S Aux O \Y%
Tupura la’a mana taka.
mulher vai buraco fechar
‘A mulher vai fechar o buraco’

3. Posicdo Relativa do Sujeito OD, Ol e Verbo: A presenca de um objeto indireto, ocorre apés o objeto
direto e imediatamente antes do verbo:

S oD ol Vv

Eduardo libru  'u ma ani  gini.

Eduardo livro o para eu dar

O Eduardo deu o livro para mim.

4. Posicéo Relativa do Sujeito e Verbo: As oragdes intransitivas analisadas revelam a predominancia da
ordem SV, o verbo sempre ocorre apés o sujeito.
S \Y
Asukai hai hau dansa.
homem j& dancar
O homem dangou.
S \Y
Asukai hai dansa.
homem esta dangar
O homem esta dangando
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5. Adposicao: A lingua Macassae apresenta posposicoes, compartilhando com o universal 4 de
Greenberg que diz que em linguas que apresentam a ordem basica SOV possuem posposicdes. Estas
posposicdes seguem substantivos a que se relacionam. Observe o morfema isi no exemplo (24) e 0
morfema woi em (25), ambas posicionam-se a direita do nome;

S N Posp V

Gi ama isi la’a

ele roca em vai

Ele vai a roga. (Ex.24, 24)

S N Posp \Y
Ani ate woi hai hau misa
Eu arvore det ja subir

Eu subi na arvore. (Ex. 25, 25)

6. Construcédo Genitiva: Segundo Greenberg, em linguas que possuem posposicdes, 0 genitivo quase
sempre precede o0 nome. De fato, isto ocorre em Macassae. A tipologia de ordem do genitivo e nome em
Macassae seguem o universal 2 de Greenberg. Portanto, o genitivo quase sempre precede o nome.
G N
Kona gi ari.
Macaco do figado
O figado do macaco.

7. Demonstrativo e Nome: Em Macassae, 0 nome sempre ocorre antecedendo o pronome demonstrativo.
N Dem
"Oma wori.
casa aquela
Agquela casa.

8. Comparacdes: As comparagdes das ordens vocabulares nas oracdes em Macassae sobre a comparagao
de superioridade, inferioridade e de igualdade dos elementos constituintes: objeto comparado (OC),
objeto comparante (OCp) e marcadora comparativa (MCp).
Comparacédo de superioridade:

oC OCp MCp Adj

Asi  para ere aige’e lita ko ini.

Minhacanoa é teu doque maior

Minha canoa é maior do que a tua.

Comparacéo de inferioridade:
oC OCp MCp Adj
‘Apa ‘ere 'u wori lita  harai.
Pedra esta um aquela do que pequeno
Esta pedra é pequena do que aquela.

Comparacéo de igualdade dos objetos comparados (OC):
Adj Nome Num Poss MCp
Kualidade libru lola’e ge’e  na’u tahani.
Qualidade livro dois da sdo iguais
A qualidade dos dois livros sdo iguais.
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Como uma das linguas isoladas, na lingua Macassae também néo se reconhece a flexdo de tempos. O
tempo caracteriza-se por acrescentacdo de adjuntos adverbiais de trés tempos conjugados (passado,
presente, futuro), com marcadores de tempo ‘‘hai, naga e dete ou apa’>. A designacdo dos trés
marcadores sdo: hai para o passado; naga equivale-se o presente e dete ou apa refere-se ao futuro seja
exato ou inexatos na ag&o.

Exemplos: Gi hai hau nawa = ele/ela ja comeu.
Gi naga nawa= ele/ela esta a comer.
Gi nawa apa = ele/ela vai comer.
Gi nawa nana = ele/ela quer comer.

O macassae também néo reconhece os artigos de géneros masculino e feminino como em portugués. E
as preposicdes também ndo sdo bem reconhecidas na estrutura sintatica. Se mencionar algum substantivo
ndo precisa conjugar os artigos. Pasta, liburu, oma, ’apa, por exemplo. Enquanto que as preposicoes, na
estrutura sintatica do macassae, posicionam-se nas posposi¢des de formas verbais. Eis exemplos: 1a’a dete
(vou embora), la’a nana (irei embora), la’a apa? (vais embora?). Eis o dete, nana e apa sdo marcadores
verbais nas posposic¢des do verbo la’a (ir).

Mesmo com uma gramatica simples 0 macassae tem a sua peculiaridade prdpria, que é em uso na
comunicagdo um pouco conplicado para as pessoas que pela primeira vez a usd-lo na interagdo entre os
interlocutores. Uma outra peculiaridade do macassae é a lingua glotdlica. O caso, a expressdo de
determinadas palavras por caracteristica dos sons expressados com sons fortes na garganta. Usa a mesma
palavra mas diferentes sons e diferentes sentidos na comunicagéo.

Exemplos:

Glotélicos né&o glotélicos

’a ou ’ae planta venenosa aouae chuva

bo’oro cozinhar boor agarar com cordas de pauda’a
cabeca da esposa

he’i direcéo descida hei expressado espantosa

la’a andar la ervas pastagens aquaticas
ma’a terra ma tua/bebidas alcolicas

‘u um uta chover

etc etc.

Prefixo, Sufixo e Infixo

Os afixos sdo componentes importantes dentro da estrutura da morfossintaxe. De qualquer lingua
falada sempre existem os afixos, incluindo a Lingua Macassae. O macassae possui 0s seguintes afixos.

Prefixo Fungao Palavra base | Palavra derivada Sentido
be- verba Bese Bebese Depressa
da- Dana Dadana Depressa
gi- Gini Gigini dar-lhe
ku- Kui Kukui agrar o corpo de forma brincadeira
be- substantivo |Betu Bebetu Bambu (beto)
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gi- da’a gida’a Cabecalho

no- Noi Nonoi estimada de senhoria
ga- temporal | Gana Gagana Antigamente
ge- temporal Geri gegeri Antigamente

verbo Gana gegana transportar, carregar
pe- adjetival Pelu Pepelu Lindaco
Sufixo
-da Tamene Tamenda segundo filho
-kai Pelu Pelukai Ralativo de pelunu
-nu Pelu Pelunu linda, bonita
-koru substantival |da’a da’akoru superior, senhorio
-ro Lolo Loloro bem mais alinhado

Bobo Booro

Infixo adjetival

-ke- Keta Keketa de forma vérzea
-no- Nogo Nonogo Tolo

-na- Nawa Nanawa Comidas

-’e- ‘ete ‘e’ete espera um momento

Consideracdes Finais

Foram abordadas neste resultado de pesquisa questdes relacionadas as histdrias e as estruturas
linguisticas da Lingua Macassae. A estrutura histérica da lingua macassae tinha uma hierarquia
transevolucdo de familia Malaia Polinésia, no tronco de Polinésia, no subtronco de Polinésia Oriental. Dai
dispersa-se ao ramo de Melanésia, continuara ao subramo de Papua e depois passara a Trans-Nova-
Guiné. Dentro desta etapa de evolucéo, encontrara-se 0 macassae ao lado de trés linguas papuasicas de
Bunaque, fataluco e Macalero em Timor-Leste, que é atualmente vizinha das linguas austronésicas.
Sobretudo, de estrutura gramatica de alfabeto, fonologia, morfologia, sintaxe e seméantica que existem em
outras linguas bem estruturadas e bem mais desenvolvidas no contexto do estudo linguistico seja
horizontal quanto vertical.
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INSTITUTO DA LINGUA PORTUGUESA DA UNIVERSIDADE NACIONAL
TIMOR LOROSA’E: MISSAO E ACAO

Rui Ramos

A diversidade biocultural no discurso académico

O panorama linguistico de Timor-Leste, como o de outros paises e areas desta regido do globo e de
outras regies, é fortemente caraterizado por uma avassaladora diversidade. Num territério muito restrito,
é possivel identificar um conjunto alargado de linguas, dialetos e variantes, que constituem um quebra-
cabecas para qualquer decisor politico que tenha de configurar o pais com unidade e coeréncia, mas
também um desafio muito aliciante para quem queira olhar para a realidade timorense como um
laboratorio linguistico vivo e atual.

Questdes como esta t€m sido objeto de andlise e reflexdo, pelo menos desde a década de *90 do
século passado, por estudos que configuram a diversidade biocultural e que vém dando importancia a
articulacéo entre lingua, cultura e ambiente natural (ou territorio). O assunto ndo pode ser encarado de
forma simplista, identificando lagos de correlacdo deterministas, mas reconhecendo a complexidade das
mutuas influéncias. Ainda assim, Luisa Maffi aponta alguns fatores climaticos e geograficos que
condicionam globalmente todos os tipos de diversidade:

baixa latitude, altos indices de pluviosidade, temperaturas altas, litorais e montanhas
tém sido repetidamente identificados como manifestando correlagdes positivas entre
alta diversidade linguistica e alta diversidade bioldgica. Latitudes mais elevadas,
planicies e climas mais secos tendem a correlacionar-se com menor diversidade em
ambos os dominios (2007: 270)".

A diversidade biocultural é entendida como: “a diversidade da vida em todas as suas manifesta¢des —
bioldgicas, culturais e linguisticas — que estdo inter-relacionadas (e possivelmente evoluiram de modo
articulado) dentro de um sistema adaptativo socioecologico complexo” (idem, ibidem: 269).

Na sequéncia do interesse que surgiu em estudar as relagfes entre as diversidades linguistica, cultural
e bioldgica e as respetivas distribuicdes a escala global, imp6s-se a consciéncia das ameagas comuns que
aquelas enfrentam. A alarmante constatacdo € que a perda da biodiversidade global em curso é
acompanhada por e parece articulada com a "crise de extingdo" que afeta a diversidade linguistica e
cultural (idem, ibidem). Ou seja, enquanto a biodiversidade vem sendo afetada e limitada, também, nas
mesmas regides do globo onde isso acontece, vem sendo perdida diversidade linguistica e cultural. E os
dois fendmenos parecem combinar-se entre si, o que leva Harmon (1995) a falar de "crises convergentes
de extincdo". Krauss (1992) sustenta que, em 2100, a perda de diversidade linguistica tera levado ao
desaparecimento de 50% a 90% das mais de 6.000 linguas existentes®. Estas previsées sdo corroboradas
por outros cientistas, como Gorenflo et al. (2012) por exemplo, que afirmam que,

no inicio do século XXI, a biodiversidade global esta a sofrer uma crise de extingéo,
com estimativa de perdas anuais de espécies de plantas e animais pelo menos 1.000

! Todas as citagdes foram traduzidas para lingua portuguesa para facilidade de leitura. As citagdes de originais em lingua
portuguesa viram atualizada a sua grafia seguindo o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990.
? Segundo o sitio Ethnologue (http://www.ethnologue.com), existem atualmente 7.102 linguas no mundo.
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vezes maiores do que os dados histdricos precedentes. A diversidade linguistica sofre
uma crise similar. O desaparecimento de linguas, em algumas areas como as Américas,
atingiu os 60% ao longo dos ultimos 35 anos (2012: 8032).

Estes autores afirmam a existéncia de uma correlagdo significativa entre “pontos quentes” (hotspots)
de biodiversidade (regides caraterizadas por ocorréncias excecionalmente altas de espécies endémicas e
por perdas de, pelo menos, 70% do seu habitat natural) e regides de grande diversidade linguistica.
Identificam 35 hotspots de biodiversidade no mundo nos quais se concentram 3.202 linguas, quase
metade das atualmente existentes. Citam explicitamente, entre estes casos, 0 da Wallacea, area geografica
onde se inclui Timor-Leste, com mais de 250 linguas autoctones. Na figura 1, apresenta-se a distribuicéo
geogréfica de linguas autdctones e ndo migrantes no mundo (dados de 2009):

- *‘q /”-‘ "
- -

Figura 1 — distribuicdo geografica de linguas autéctones e ndo migrantes no mundo
(GORENFLO et al., 2012: 8033).

A figura 2 apresenta a area geografica que corresponde a Wallacea onde, como foi afirmado, Timor-
Leste se inclui:

Figura 2 — “Wallacea”. Licenciado sob GFDL, via Wikimedia Commons -
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Indonesia_Wallacea.svg#/media/File:Indonesia_Wallacea.svg (consultado
em 7/4/2015)
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A figura 3 apresenta um quadro geral da diversidade de plantas e de linguas no mundo. Como pode
verificar-se, as zonas mais ponteadas a preto sdo aquelas onde ha maior diversidade linguistica e pode
constatar-se que correspondem largamente as zonas de maior diversidade vegetal (marcada com cor mais
escura).
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Figura 3 - diversidade vegetal e diversidade linguistica (Stepp et al., 2004, apud Maffi, 2005: 619)

Outros autores tém vindo a afirmar a existéncia de correspondéncia significativa entre as
diversidades bioldgica e linguistica, como Nettle (2000), Oviedo, Maffi e Larsen (2000), Moore et al.
(2002), Sutherland (2003), Maffi (2007) ou Grant (2012)°, por exemplo, tém apontado, de diversas
formas, para os riscos das “crises convergentes de extin¢do", na expressdo de Harmon (1995).

Dado este cenario, Harmon (2002) pergunta: se a diversidade natural e cultural do mundo esta, de
facto, a diminuir rapidamente, porque devemos preocupar-nos? E responde, apontando a diminuigdo da
diversidade biocultural como fator de risco de estancar o fluxo histérico e 0s processos evolutivos que
criaram 0 mundo tal como o conhecemos. Para Harmon, a perce¢do da diversidade é condigdo basica para
o funcionamento da consciéncia humana e existe um imperativo moral de preservar a diversidade e lutar
ndo pela uniformidade, mas pela unidade na diversidade (MAFFI, 2005).

Mutatis mutandis, esta posicdo parece corresponder ao designio politico de Timor-Leste. A este
proposito, ocorre a memdria de uma inscricdo (um graffiti) que existia na parede exterior do Estadio de
Dili, no centro da capital, feito apds uma época de tumultos sociais em 2006, e que ai permaneceu por
vérios anos, que apelava & unidade nacional clamando “Timor ida deit™*. Na época, os tumultos e os atos
de vandalismo e de fogo-posto encontraram uma explicagdo, fundamentada ou forjada, em diferencas
entre “loromonu” e “lorosa’e”, habitantes de duas grandes areas de Timor-Leste. A resposta politica e
social para tentar ultrapassar a crise foi apelar a unidade do povo timorense, sem se pretender anular as
diferencas — unidade na diversidade. Reconhecia-se implicitamente que o povo timorense é um todo
desigual, feito de multiplas diversidades ao nivel biocultural, feito de praticas culturais e linguisticas
heterogéneas, num territério marcado por biodiversidade, mas insistia-se igualmente na unido de todos,
na coeréncia do todo nacional, na existéncia de tracos histéricos, religiosos, linguisticos, de
conceptualizacdo do mundo e de sentimento de pertenga comum que a todos congrega em torno de um
projeto partilhado: o de construir um pais, uma comunidade.

* Esta obra recente, apresentando uma espécie de “estado da arte” do assunto, apresenta um largo conjunto de referéncias
(mais de 80) que podem ser Uteis aos interessados.
* “Timor ¢ um s6”.
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A diversidade biocultural no discurso institucional global

Nesta equacdo, 0 respeito pela diversidade biocultural terd de ser equacionado, como muitos
académicos vém apontando. Ndo s6 os académicos, porém. Também os decisores politicos a nivel global
reconhecem crescentemente o papel primordial da diversidade biocultural na construcéo e preservacao da
identidade dos povos.

E nesse sentido que se orienta a Convengdo sobre a Prote¢do e a Promogdo da Diversidade das
Expressdes Culturais, aprovada pela Conferéncia Geral da Organizagdo das Nacgbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 2005. No seu Artigo 4°, a Convencdo esclarece que a
diversidade cultural se refere a “multiplicidade de formas em que se expressam as culturas dos grupos e
das sociedades”. No seu preAmbulo, afirma-se explicitamente que “a diversidade cultural é uma
carateristica essencial da Humanidade”; que esta “deve ser valorizada e preservada em beneficio de
todos”, na medida em que “gera um mundo rico e variado, que alarga as possibilidades de escolha e nutre
as aptiddes e os valores humanos, constituindo, portanto, um motor fundamental do desenvolvimento
sustentavel das comunidades, dos povos e das nac¢des”; que “se desenvolve num quadro de democracia,
de tolerancia, de justica social e de respeito mituo entre os povos ¢ as culturas, (...) [sendo] indispensavel
a paz e a seguranca a nivel local, nacional e internacional”. Reconhece-se que “a diversidade linguistica é
um elemento fundamental da diversidade cultural” e reafirma-se “o papel fundamental que a educagéo
desempenha na protecdo e na promocao das expressoes culturais”.

Reconhece-se igualmente nessa Convencao que

os processos de globalizacdo, facilitados pela rapida evolucéo das tecnologias da
informacéo e da comunicacéo, se, por um lado, criam condigdes inéditas de interagéo
reforcada entre as culturas, por outro, representam um desafio para a diversidade
cultural, designadamente no que se refere aos riscos de desequilibrios entre paises
ricos e paises pobres. (UNESCO, 2005).

No seu artigo 2°, a Convengdo apresenta oito principios pelos quais se rege:
- Principio do respeito dos direitos humanos e das liberdades fundamentais;
- Principio da soberania;
- Principio da igual dignidade e do respeito de todas as culturas;
- Principio da solidariedade e da cooperacédo internacionais;
- Principio da complementaridade dos aspetos econémicos e culturais do desenvolvimento;
- Principio do desenvolvimento sustentavel;
- Principio do acesso equitativo;
- Principio da abertura e do equilibrio.

Estes principios consagram a defesa do modelo democratico na organizagdo e no governo politico
das sociedades, o direito de cada Estado de adotar medidas e politicas de prote¢do e de promogdo da
diversidade cultural nos seus territorios, o reconhecimento da igual dignidade de todas as culturas, a
complementaridade entre desenvolvimento econémico, protecdo ambiental e equilibrio sociocultural e a
abertura a outras culturas — a protecdo da diversidade cultural deve ser equilibrada com a adequada
promocdo e aceitagdo das outras culturas do mundo. Defender a especificidade cultural de cada povo ou
grupo, incluindo as minorias étnicas ou 0s grupos minoritarios, nao significa fechamento e
desconhecimento do mundo exterior, mas a assungdo consciente e informada de valores e expressdes
culturais proprios, reconhecendo aos outros o direito de assumirem valores e expressdes diferentes, desde
que respeitadores dos direitos humanos.
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A diversidade biocultural como riqueza diferenciadora em Timor-Leste

O que foi apresentado acima tem por objetivo sublinhar, da forma mais veemente possivel, que os
timorenses possuem uma riqueza dificilmente igualavel, e que essa riqueza nédo é o petréleo, mas um bem
imaterial, pedra angular da sua identidade. A diversidade biocultural que carateriza este povo e esta terra
é, entre outros aspetos, uma marca diferenciadora e justificativa da sua independéncia politica, um
produto da sua historia e uma garantia de identidade ao longo dos tempos. Essa diversidade biocultural
inclui, naturalmente, um pilar fundamental: a diversidade linguistica que, como foi afirmado no inicio
desta exposicao, é uma bénc¢do, um desafio e um quebra-cabecas.

A componente mais dificil de enfrentar, o tal quebra-cabegas, prende-se essencialmente com a
coesdao nacional, impossivel de assegurar sem elementos que, contrabalancando a diferenciacéo,
promovam a unidade na diversidade. E Timor-Leste, tal como todos os restantes paises do mundo, deve
lutar, na medida das suas possibilidades, contra as “crises convergentes de extingao” (Harmon, 1995) que
ameacam o equilibrio da vida.

Papel da lingua portuguesa

Neste cenério, seria possivel o Estado timorense sobreviver sem lingua(s) nacional/ais, que
permita(m) a intercompreensdo de todos os cidadaos e o acesso a informacg&o, a educacdo, aos servi¢os do
Estado?

E legitimo pensar que ndo. Timor-Leste, pais independente e coeso, ndo sobreviveria sem uma ou
varias linguas dominadas pela generalidade dos seus cidad&os.

Mas ndo seria viavel que todas as linguas locais, ou a maioria delas, pudessem ser adotadas como
linguas nacionais. Os motivos sdo muitos, mas dois impdem-se de imediato: trata-se de linguas agrafas e
nunca foram devidamente descritas e formalizadas. Alids, essa circunstancia constitui um obstaculo
inultrapassavel a uma ideia peregrina que fez caminho na sociedade e nos meios politicos timorenses
durante varios anos, que previa o ensino da leitura e da escrita destas linguas agrafas no inicio da
escolaridade.

Do ponto de vista linguistico, ndo se trata de linguas “menores” ou “primitivas” porque, para um
linguista, todas as linguas séo validas, sdo produto e sdo condicionante da sociedade que as usa. Contudo,
do ponto de vista funcional e da organizacdo do Estado, sdo inadequadas para servir os propdsitos de
garantir coesdo e sentimento de pertenca. Mesmo o tétum, lingua cooficial ao lado do portugués, e hoje
mais desenvolvido do que a data da independéncia do pais, padece em larga medida desta inadequagéo.

Esclareca-se o conceito de “adequacdo”, Muhlhéusler (2001 (1983)) considera que as linguas devem
apresentar os seguintes tipos de adequacdo: a) adequacéo referencial (a capacidade da lingua de ir ao
encontro das necessidades dos seus falantes como instrumento de significacdo referencial — ou
referenciagdo); b) adequacao sistemdtica (a capacidade de a lingua constituir uma estrutura que tenda
para a maxima economia e a maxima eficiéncia, e ter uma estrutura semantica clara e uniforme, com uma
terminologia traduzivel sem ambiguidades); c) adequacdo social (a lingua deve ser aceitavel pelo maior
nimero possivel de falantes numa dada comunidade, deve promover a unidade social e a
intercomunicagdo e prover as necessidades presentes e futuras).

Numa outra publicagdo com outros autores (HARRE et al., 1999), Mihlhausler acrescentara a estes
um outro item: a adequacdo ambiental (a capacidade de disponibilizar aos falantes recursos para estes se
pronunciarem sobre questdes ambientais e construirem uma relagdo harmoniosa com os ecossistemas).

Ora, facil é de constatar que as linguas locais ndo preenchem estes requisitos. O seu uso mais ou
menos forcado em circunstancias alheias aos seus contextos de utilizagdo histdricos promoveria,
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certamente, a importacdo massiva de Iéxico, construgdes sintaticas e valores semantico-pragmaticos com
um excecional potencial de as descaraterizar rapidamente.

Fica o recurso a lingua do antigo colonizador. Tal como foi opg¢do nas antigas colonias portuguesas
em Africa, o portugués, “ndo sendo lingua de ninguém, poder ser de todos”. Ou seja, ndo sendo a lingua
de um grupo restrito, pode ser tomada como lingua de todos os timorenses. A apropriacdo da lingua
portuguesa, que os timorenses foram fazendo ao longo da histdria, é parte da cultura timorense e fonte de
muito do léxico do tétum; é também influéncia aos niveis fonético, sintatico e semantico-pragmatico.

Sendo uma lingua de cultura, com um patriménio literario extenso, evoluida e plastica, a lingua
portuguesa fornece aos seus falantes os instrumentos para a comunicacdo, cumprindo a sua fungéo
externa; contudo, como todas as linguas, tem também uma fungdo interna: o pensamento. Com maior
poder de servir o pensamento abstrato do que tétum, a lingua portuguesa pode ser vista como uma fonte
de desenvolvimento intelectual ao nivel individual e coletivo.

Além disso, como pode ler-se no Programa de Acédo de Lisboa, da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), o dominio da lingua portuguesa “da aos falantes de cada lingua materna uma
oportunidade igual de acesso e permanéncia no sistema educativo, capaz de promover e de reforcar a
incluséo e a paz social” (CPLP, 2014). O uso da lingua portuguesa estabelece ainda fortes lacos com toda
a comunidade luséfona, espalhada pelos varios continentes, e da acesso a maltiplas possibilidades ao
nivel cultural, educativo ou de negocios na sociedade global. Note-se que a lingua portuguesa é uma das
mais faladas do mundo, é a que tem mais falantes nativos no hemisfério sul, apresenta grande dinamismo
demografico e € uma das trés linguas contemporéneas com vocacdo global (ao lado do Inglés e do
Espanhol). Nao concorrendo nos mesmos usos e praticas culturais que as linguas locais, tem menor
probabilidade de as influenciar e se sobrepor, favorecendo a preservacdo daquelas. Desta forma, favorece
a unidade na diversidade.

Misséo do ILP

Desde 1999, a cooperagdo entre Timor-Leste e os paises luséfonos, com natural relevo para Portugal
e o0 Brasil, concretizou-se em mudltiplos projetos e programas. A vertente da lingua assumiu entre eles
papel saliente.

Neste quadro de cooperacdo, em janeiro de 2014, foi assinado entre o Camdes, Instituto da
Cooperacdo e da Lingua, I. P., e a Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (UNTL) um memorando de
entendimento com vista & criacéo, na estrutura da UNTL, do Instituto da Lingua Portuguesa (ILP).

De acordo com o memorando, este organismo encontra suporte para a sua criagdo no reconhecimento
de que o dominio da lingua portuguesa pelos cidaddos timorenses constitui um vetor de grande relevo
para o desenvolvimento socioeconémico do pais, assim como para a sua afirmacdo geoestratégica no
contexto regional. Poderiamos acrescentar que o dominio da lingua portuguesa é um direito de todos os
cidadaos timorenses, decorrente da consagragdo constitucional do portugués, ao lado do tétum, como
lingua nacional em Timor-Leste; e que dai decorre a obrigacao de a institui¢do educativa nacional facultar
a formacdo em lingua portuguesa a todos os interessados, na medida dos recursos existentes.

O memorando de entendimento abre portas a constru¢do de um projeto ambicioso e abrangente,
numa perspetiva de médio e longo prazo, com uma estratégia consistente. Contempla quatro areas de
atuacdo, que compreendem o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagdgicas e tecnoldgicas de e
em lingua portuguesa dos docentes da UNTL e de outras universidades; o desenvolvimento de
competéncias em lingua portuguesa dos alunos da UNTL, de funcionérios publicos e da sociedade civil; o
estabelecimento de parcerias as para a formacdo em lingua portuguesa em institui¢cGes universitarias dos
paises da regido.
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Estes objetivos podem ser estruturados em seis dominios: a) organizacéo interna e funcionamento do
ILP (selecdo de docentes, elaboracdo dos estatutos, definicdo de projetos de investigacdo, alocacdo de
recursos materiais, criacdo de imagem institucional e webpage, definicdo de um referencial de
proficiéncia linguistica em lingua portuguesa adequado a realidade timorense); b) formacdo em lingua
portuguesa para a UNTL (para docentes, funcionarios e alunos); c) formacdo em lingua portuguesa para
outras instituices de ensino superior; d) formacdo em lingua portuguesa para a Administracdo Publica e
restantes agentes do Estado e da sociedade civil nos varios municipios; €) promocao da lingua portuguesa
na sociedade (em articulacdo estreita com os 6rgdos de comunicagdo social, nomeadamente os publicos);
f) proje¢do da lingua portuguesa no contexto regional (com protocolos que prevejam a oferta formativa
em paises da regido).

Estes sdo os dominios de atuagdo que podem ser definidos com base no memorando que deu origem
ao ILP e que definem outras tantas linhas de atuagdo. Exigem planeamento atempado, visdo de médio e
longo prazo, constancia na acdo e determinagdo. Exigem também uma gestdo atenta, ativa e consistente
do instituto, com articulacdo eficaz entre todos os seus membros (diretor, coordenadores e professores),
solidamente fundamentada no conhecimento cientifico acumulado e cumprindo as praticas académicas e
cientificas que devem nortear a a¢do de um instituto integrado numa universidade, espaco privilegiado da
ciéncia.

Acéo do ILP

Até a0 momento®, a agdo do ILP tem-se concretizado num conjunto de processos e de produtos, que
a seguir se apresentam por dominio.

1. No primeiro ambito, da sua organizacdo interna, ha a assinalar a constituicdo de uma equipa de
professores com conhecimentos especificos e/ou experiéncia no ensino da lingua portuguesa como lingua
segunda/estrangeira, maioritariamente portadores do grau de mestre, de um coordenador logistico e de um
coordenador cientifico e pedagdgico com doutoramento, oriundo de uma universidade portuguesa.
Contudo, a formalizacéo do instituto no quadro da UNTL ainda ndo foi concretizada e o ILP n&o dispde
ainda de estatutos proprios.

Como trabalho de base e guia para a definicdo de objetivos, contelidos e estratégias de ensino da
lingua portuguesa, surge o desenvolvimento, que se encontra em curso, de um referencial de proficiéncia
em lingua portuguesa especifico para o contexto timorense, inspirado no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas. Um referencial deste tipo permitird definir planos e cursos de lingua
portuguesa, avaliar conhecimentos e competéncias prévios dos candidatos a formacdo, avaliar a
aprendizagem dos alunos, avaliar o proprio processo de formacdo e certificar conhecimentos e
competéncias de forma rigorosa e cientificamente validada.

Fora do ambito do ILP, um referencial de proficiéncia linguistica também permitira aos promotores
de cursos de lingua portuguesa a construgdo de programas, de metas de aprendizagem e de niveis de
mestria linguistica que os formandos devem alcancar.

Um referencial com aceitacdo pela comunidade cientifica timorense, pelos decisores politicos, pela
Administracdo Publica e por todos quantos estdo envolvidos em formacdo e divulgacdo em/da lingua
portuguesa deve ser visto como um instrumento basilar da politica de lingua do pais. Permitira a selecéo
de candidatos a Funcdo Publica de modo rigoroso, a organizacdo de planos de formacéo com requisitos
apurados e bem definidos no seu desenho, estudos cientificos sobre percecdes e sobre o dominio da
lingua portuguesa pelos varios setores ou grupos da sociedade, entre muitas outras possibilidades.

> Como este texto corresponde, com alteracBes menores, a uma conferéncia proferida em abril de 2015, alguns dados podem
estar desatualizados a data da respetiva publicagdo.
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2. No ambito da oferta de formacdo em lingua portuguesa dentro da UNTL, ha que assinalar os
cursos de lingua para estudantes de mestrado, para funcionérios, para docentes que fardo doutoramento
em Portugal e aulas extracurriculares para alunos do 1° ano da Licenciatura em Ensino da Lingua
Portuguesa.

Os docentes do ILP, em articulagdo com os docentes do Departamento da Lingua Portuguesa e
alguns do Departamento de Disciplinas Transversais, organizaram portefolios de materiais didaticos para
33 unidades curriculares, essencialmente pertencentes a formacdo de professores de lingua portuguesa.
Desta forma, os docentes da UNTL passaram a dispor em 2015 de materiais revistos, organizados e
selecionados segundo critérios mais solidos, que poderdo utilizar nas suas aulas.

No inicio do ano de 2015, vérios professores do ILP passaram lecionar cinco unidades curriculares
da Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa e de uma da Licenciatura em Filosofia, a pedido dos
departamentos respetivos. Esta acdo apoia os docentes da UNTL e oferece mais garantias de ensino de
qualidade (nomeadamente, porque evita sobrecarga letiva aos docentes ou a constituicdo de turmas
excecionalmente numerosas). Além disso, asseguram a orientacdo de 18 monografias de final de curso.

Desde fevereiro de 2015, os professores do ILP apoiam igualmente a redacio de nove disserta¢des de
mestrado, cujos orientadores se encontram em Portugal e que vém sentindo dificuldades de comunicacéo
com os estudantes.

Em fevereiro de 2015, o senhor vice-reitor para os assuntos académicos solicitou a oferta de cursos
de lingua portuguesa e de didatica para os docentes da UNTL. Um procedimento basico exige a
realizacdo de um exame de diagndstico, para o posicionamento dos estudantes e a organizacdo de turmas
de nivel.

Mas foi decidido alargar essa avaliagcdo, realizando um estudo de teor sociolinguistico tendo como
publico todos os docentes. Utilizando um inquérito, analisar-se-&o as percec¢des sobre as linguas, quais as
que sdo dominadas pelo publico, que préticas culturais e linguisticas sdo mais comuns, que formagdo o
publico teve em lingua portuguesa e em didatica e complementar-se-do esses dados com o teste de
diagnostico a lingua portuguesa. Desta forma, os decisores da UNTL ficardo com mais informacédo
caraterizadora do universo de docentes, para adotar medidas de modo mais fundamentado. Os
instrumentos de recolha de dados encontram-se construidos, faltando somente operacionalizar o processo
de aplicagdo do inquérito e do teste de diagndstico.

3. Ainda néo se avangou com formacdo para docentes de outras universidades.

4. A formacao para os agentes da Fungdo Puablica e para a sociedade civil estd em fase de preparagéo,
mas, pelo menos para ja, exclusivamente em Dili. Tem havido diversos pedidos para o efeito, mas ainda
ndo teve inicio qualquer curso ministrado ou desenhado pelos docentes do ILP. Espera-se que, em breve,
possam ser produzidos objetivos, materiais e orientacfes didaticas para a lecionacdo, tanto ao nivel da
lingua portuguesa em termos gerais como do seu dominio para fins especificos.

5. A promocdo da lingua portuguesa através dos meios de comunicacéo social apresenta-se como
uma estratégia altamente produtiva, se for bem projetada e executada. Contudo, até ao momento é um
vetor de possivel atuacdo ndo explorado.

6. Relativamente a projecao da lingua portuguesa no contexto regional, ainda ndo ha frutos visiveis.

Potencialidades e riscos
As potencialidades

Como foi referido acima, a principal potencialidade do ILP reside na construgdo de um projeto
coerente e ambicioso de organizagdo e dinamizagdo do ensino e divulgacdo da lingua portuguesa em todo
0 pais. O ILP é um organismo timorense (ainda que decorra da cooperagdo com Portugal), instalado numa
instituicdo de prestigio como a UNTL, dirigido por um timorense (o reitor da universidade, que acumula
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funcdes de diretor do ILP), com recursos humanos qualificados (e, espera-se, também em breve com
recursos materiais mais adequados) que pode desenvolver numa perspetiva global, de médio e longo
prazo, o ensino e a divulgacdo da lingua portuguesa, prestando um servico de grande relevo a sociedade
timorense.

Mais do que cingir-se ao ensino formal, o ILP pode estender a sua acdo a conce¢do de planos de
formacdo, a producdo de materiais didaticos, ao desenvolvimento de estudos e a promocédo da lingua
portuguesa para la dos muros da instituicdo académica.

Pode mesmo vir a tornar-se uma entidade certificadora das diversas formacGes ministradas por
entidades varias ou fazer o reconhecimento de competéncias ou proficiéncia em lingua portuguesa para
fins diversos.

Uma efetiva promocgéo da lingua portuguesa a escala nacional reduziria as diferencas entre cidadaos
e favoreceria o desenvolvimento e a igualdade social.

Riscos

Na fase atual, o maior risco que se apresenta reside na canibalizagdo do ILP pelo Departamento da
Lingua Portuguesa, visto que este tem consumido e consome ainda a maioria dos recursos humanos
disponiveis. Desta forma, o instituto esgota-se em a¢fes internas a UNTL, compreensiveis de um certo
ponto de vista, mas limitadoras da ambicdo e potencial do ILP. Encarar o instituto como um recurso
disponivel e os seus docentes como mao de obra qualificada pronta para qualquer tipo de funcdo, sem
planificacdo adequada, pode enviesar 0s seus objetivos e a sua agéo.

Ao nivel da projecao da lingua portuguesa no tecido social timorense, o facto de o ILP responder as
solicitacbes oriundas da sociedade civil e dos 6érgdos do Estado significa que h& abertura a essas
solicitagBes, 0 que € positivo, mas significa igualmente que o instituto estara a operar por reagdo, no curto
prazo, ndo sendo proactivo e ndo mostrando possuir um planeamento estratégico proprio. Isto levanta
dificuldades, por exemplo, ao nivel da alocacéo dos recursos humanos.

O atraso na formalizag&o do instituto no quadro da UNTL, mais de um ano depois de 0 memorando
de entendimento ter sido assinado, pode causar alguma estranheza e gerar algumas apreensdes,
nomeadamente quanto a vontade politica de terminar o processo.

Uma auséncia de politica coerente, a resposta avulsa a solicitagdes ocasionais ou uma navegacdo a
vista, de curso prazo, podem desestruturar o trabalho e fazer baixar a qualidade, afastando os critérios de
cientificidade que devem sempre pautar o trabalho do ILP. Nesse caso, o risco de se tornar num projeto
falhado aumenta. Esperemos que esse cenario ndo venha a concretizar-se.

Nota final

A acdo do ILP na formagdo e na divulgacdo da lingua portuguesa, concretizando um plano
estratégico discutido e aceite pela comunidade cientifica e pelos decisores politicos timorenses, encerra
um potencial que ultrapassa 0s objetivos instrucionais de lecionar a lingua. Pode ajudar a preservar a
diversidade biocultural de Timor-Leste, dando espaco de vida as linguas maternas, as manifestacfes
culturais e a0 modo de vida em harmonia com o territério, num clima de democracia e paz social. Como
ndo se salvam linguas por decreto (Ramos, 2009), e s6 as praticas culturais podem velar pela sua
preservacao, a diferenciacdo dos contextos de uso das linguas maternas, do tétum e do portugués pode vir
a constituir um contributo sério para a diversidade linguistica. A acdo do ILP pode ser, portanto, um
pequeno (ou grande) avanco na promoc¢do da qualidade de vida do povo timorense, com unidade na
diversidade.
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A UTILIZACAO DO MANUAL ESCOLAR DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO 10° ANO,
NO DECURSO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Maria Lourdes Cardoso
Angelita Viegas. S. Ximenes

Introducgédo

A educacdo deve ser entendida como um processo para influenciar os alunos para que eles possam se
adaptar ao ambiente que lhes rodeia, para modificar sua sociedade positivamente. As ciéncias e a
tecnologia, rapidamente se desenvolvem através da educacdo, no que faz parte da escola. Quando falamos
em educacdo, hoje em dia, percebemos-a como uma acgdo social pode elevar o desenvolvimento do
conhecimento do ser humano. A educacgdo, também na sua realizagdo, se faz nas escolas com 0s sujeitos,
sobretudo com os alunos e professores. Por um lado, a motivacdo e orientagdo aos alunos para uma boa
qualidade da educagdo deve partir dos pais, da familia. E, por outro lado, hd a responsabilidade dos
professores que ensinam nas escolas, em relagdo a formacdo sobre a moral e o comportamento dos
estudantes, para que se tornem qualificados.

Embora a Lei de Bases da Educacdo (LBE), exponha a necessidade de reorganizacéo da educacéo, a
fim de dar conta dos estimulos estabelecidos pelos processos globais e pelas transformacdes sociais e
culturais na sociedade, na area das Ciéncias Biolégicas, 0 ensino dessas se organiza, ainda hoje, de modo
a privilegiar o estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse campo do conhecimento, tornando o
conhecimento cientifico pouco eficaz na interpretacdo e intervencdo da realidade, principalmente no
ensino e aprendizagem na sala de aula, em que esta visdo é extremamente fragmentada. Para chegar a um
nivel de educacédo qualificada precisa-se elevar e reforcar o conhecimento dos alunos.

Num contexto educacional concebido como um sistema de componente educativo com uma fungéo
central, todos tém o direito de obter o processo de educagdo. Mas, para ter um bom resultado na educagdo
qualificada, é preciso que as varias partes sejam coniventes, que suportam o sistema cientifico: os pais, 0s
alunos, os professores, as condi¢bes ambientais, as facilidades escolares, o curriculo e o manual escolar,
estejam alinhados, apontando direcGes.

O curriculo prepara os alunos para um trabalho especifico, sendo elaborado em conformidade com o
nivel e tipo de ensino no &mbito do estado no sentido de aumentar os conhecimentos, as potencialidades e
as capacidades dos alunos, tendo em conta a diversidade das potencialidades locais e 0 meio ambiente,
além das necessidades de desenvolvimento regional e nacional e os desafios do préprio mundo, bem
como o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e arte, as dindmicas de desenvolvimento global, a unidade
nacional e os valores nacionais.

No periodo de 2013 — 2014, foi realizada a formacdo de professores do ensino sobre a utilizacdo do
curriculo e manuais escolares. Pretendeu-se analisar os impactos das formacles de professores nas
escolas sobre o curriculo do Ensino Técnico-vocacional e a capacidade dos professores na utilizagdo dos
manuais escolares no ensino e aprendizagem. Este estudo analisa os impactos da formagdo no periodo de
2013 que foi dada pelo Ministério da Educacéo de Timor-Leste, juntamente com Associacdo Nacional de
Escolas Profissional (ANEPSO) de Portugal, e Gest Entrepreneur (uma associacdo Portuguesa que esté a
elaborar o manual do ensino em empreendedorismo).

Pires et al. (2008) mostra que o ensino de Ciéncias Naturais no curriculo da Educagdo de Jovens e
Adultos estd passando atualmente por varias mudancgas, de forma a buscar um ensino mais dindmico,
atualizado, contextualizado, onde se privilegia os temas de maior relevancia para os alunos, a fim de

75



buscar uma aprendizagem mais significativa e que 0s mesmos possam interagir com os contetidos em sala
de aula. Assim, é necessario selecionar temas e problemas relevantes para que 0s alunos sejam motivados
a refletir criticamente sobre eles. E uma forma de introduzir tematicas na perspectiva da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade no curriculo convencional. E por meio de intervengdes curriculares que emergem
as aberturas para as alteragdes curriculares mais abrangentes.

A escola é uma instituicdo de ensino formal para os alunos, sob a direccdo do professor. Os alunos
apreendem e progridem de forma sistematica para obter o nivel do ensino. QOutra parte é a de dar
oportunidade para os alunos desenvolverem as actividades de aprendizagem e/ou realizar a interac¢do no
processo de ensino e aprendizagem juntamente com os professores e outros alunos, para ampiar as
possibilidades de constru¢cdo do conhecimento. Os ambientes escolares constituem como um lugar
importante, por que a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento do conhecimento desses dependem,
também, do ambiente. Um problema que os professores estdo enfrentando é a variedade de
comportamento dos alunos, ou seja, de personalidades diferentes no processo do ensino e aprendizagem.

O manual escolar como um guia é fundamental na construcdo do conhecimento pelos professores e
alunos. Como Dos Santos Botas (2008:46) afirmou que "Os manuais escolares quando bem elaborados
podem ser de guias, abrir caminhos, constituir pontos de referéncia para quem trabalha com eles". Para
ensinar precisa preparar a planificacdo de aula, pois através do manual escolar o professor pode construir
uma ideia de trabalho.

A ideia acima esta de acordo com a afirmacéo dos autores Pereira e Durarte, (1999:367): “A maioria
dos professores planifica 0 seu ensino tendo por base o manual escolar; - O manual escolar constitui o
suporte basico e fundamental para organizar as aprendizagens dos alunos; - muitos professores
consideram que o manual constitui um mediador importante na construgdo do conhecimento cientifico
escolar”.

O uso do livro didatico fornecido pelo governo favoreceu a aprendizagem dos alunos. Com ele,
despertaram maior interesse e participagdo nas aulas, além de reforcar o nivel de aprendizagem
significativa em Ciéncias e Biologia. Isso se deve ao fato de o livro fornecer ao aluno a possibilidade de
conhecer realidades antes nunca conhecidas por ele, principalmente em relacdo as imagens e experiéncias
praticas. Bruzzo (2004) afirma que o conhecimento das Ciéncias Naturais esta intrinsecamente associado
a apreciacdo de imagens e ilustragGes, pois isso facilita a interagdo dos alunos com os conteildos e com as
vivéncias do seu quotidiano. J& Oliveira, Delsin e Rodrigues (2003) mostram a auséncia de livros
didaticos em Ciéncias, dificultam o processo de ensino-aprendizagem. A utilizacdo de revistas e artigos
cientificos, em apoio ao livro didatico, mostrou-se bastante eficiente na aprendizagem. Essa metodologia
mostra que as Ciéncias Bioldgicas sdo dindmicas e se encontram em constante transformacdo, e que
novos conhecimentos sdo desenvolvidos a cada dia. Resultados semelhantes foram alcancados por
Oliveira, Delsin e Rodrigues (2003) ao trabalhar com alunos na disciplina de ciéncias.

Problema de investigacéo

Os problemas que emergem dos processos de concepcgdo e de utilizagdo dos manuais escolares,
juntamente com a centralidade deste recurso pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem, tém
conduzido a um amplo conjunto de recomendagfes e opinifes, muitas vezes divergentes, sobre a
pertinéncia do seu uso nas salas de aula. Deste modo, a analise desta documentacdo pode gerar um
interessante campo de investigacdo na interface entre a educacdo bioldgica e os estudos de politicas
publicas. Além disso, coloca-se o problema de saber de que forma é que as inventariagdes de problemas,
que surgem nos diferentes relatdrios encomendados pelas autoridades educativas, pode ser articulada com
agendas de investigacdo ou contribuir para investigacdo de caracter aplicado. Serd interessante reflectir
também sobre o que as autoridades educativas podem esperar e impulsionar, em termos de investigacdo, a
partir desses relatorios.
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Questdes e objectivos de investigacéo

A questdo desta investigacdo foi: "Quais as opiniGes dos professores principiantes em relacdo a
utilizacdo do manual escolar da disciplina de biologia no 10° ano de escolaridade, no decurso do PEA?".
O objetivo deste estudo foi conhecer as percecGes dos professores principiantes em relacdo a utilizacdo do
manual escolar da disciplina de Biologia, no 10° ano de escolaridade. Pretendeu-se conhecer suas
opinides, identificando as dificuldades que enfrentam no decurso da sua pratica pedagogica no Ensino
Secundario.

Metodologia da investigacéo
Local e Lugar de investigacéo

Este estudo foi realizado na Faculdade de Educacgéo, Artes Humanidades da Universidade Nacional
Timor Lorosa’e, entre os dias de 2 & 7 de Fevereiro de 2015.

Popula¢do

Populacdo em principio, sdo todos os membros pertencentes a grupos de pessoas, animais, eventos
ou objetos que vivem juntos em um s6 lugar. Sobre este assunto, de acordo com Nanawi (1985: 141)
apud Setyawan (2006) "A populacdo é a totalidade de todos os valores possiveis, como calcular ou medir
0s resultados quantitativos e qualitativos sobre as caracteristicas especificas de um conjunto completo
de objetos". Com base no exposto desta teoria, todos os elementos da populagdo é objeto de pesquisa
local, que tém valor qualitativo e quantitativo que pode ser estudado ou analisado, segundo as
caracteristicas. Assim, a populacéo deste estudo sdo todos os futuros professores do ensino de Biologia da
Faculdade de Educacdo, Artes ¢ Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e.

Amostra
A amostra de pesquisa é uma parte da populacdo considerada representativa. A amostra para
Sugiyono (2003; 56) apud Setyawan (2006) “¢ um fragmento conveniente, seleccionado da populagéo; é
um subconjunto do universo”.
Com base nas teorias acima, a determinacdo da amostra, neste estudo realizado, identificou trés
futuros professores e/ou estagiarios que ensinam no 10° ano do ensino de Biologia.

Instrumento e Técnica de Recolha de Dados

Os instrumentos utilizados neste estudo sdo: guido de entrevista e documentacdo sobre o manual
escolar do 10° ano de escolaridade no ensino secundario.

Entrevista
A elaboracdo de guides de entrevista se deu através de questBes organizadas, cujo objetivo é a

obtecdo de os dados que permitam responder os objectivo deste estudo. Utilizamos a técnica de entrevista
semiestrutural. Bogdan e Biklen (1994:134) dizem que a entrevista serve para “recolha de dados
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descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre como o sujeito, interpretam aspetos do mundo”. Segundo os mesmos autores (Idem: 33), uma
entrevista ¢ considerada “como uma conversa tendo em vista um objetivo”. E ainda, “A entrevista deve
desenvolver-se de forma consistente, caraterizando-se pela focalizacédo, fidedignidade e validade de um
certo acto social como uma conversa¢do” (CARDOSO, 2012: 63).

Contudo apesar da entrevista ser considerada um método de recolha de informagfes, Bardin
(2011:90) refere que, no sentido mais rico da expressdo, o espirito tedrico do investigador deve
permanecer continuamente atento, para que as suas proprias intervengdes se traduzam em elementos de
analise tdo fecundos quanto possivel. Para que seja uma entrevista mais flexivel, procedemos as
entrevistas semiestruturadas, para as quais foram construidas e validados os respectivos guifes. A
entrevista semiestruturada ndo é uma entrevista inteiramente livre, mas confere certa informalidade ao
processo. Como referem Ludke e André (1986:33), numa entrevista “a relagdo que se cria ¢ de interagao,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”, especialmente
quando se utiliza uma “entrevista ndo totalmente estruturada”.

No pensamento do professor Camilo Cunha (2007:77) e De Ketele e Roegiers (1993:22). A
entrevista é uma técnica que é mais utilizada no paradigma qualitativo, resultado de uma negociacéo entre
o investigador e o entrevistado com o fim de descobrir a interpretacdo das exposigdes.

Fontes documentais

S&-Silva et al (2009: 5), o documento como “fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo escrito, tais
como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Esses documentos sdo utilizados como fontes de
informacdes, indicacBes e esclarecimentos que trazem seu contetido para elucidar determinadas questdes
e servir de prova para outras.” Nesste estudo, utilizamos 0 manual escolar e sebenta de Biologia do 10°
ano no ensino secundario.

Técnica de Analise de Dados

Para compreender melhor o objecto da pesquisa e as respostas elaboradas para recolha dos dados, 0
processo comegou com a analise por item das questfes. Para andlise dos dados neste estudo, utilizou-se a
andlise do conteido para conhecer as ideias dos professores sobre a utilizacdo da lingua de instrucdo, as
dificuldades enfrentadas e os métodos do ensino. A partir da anélise desses fatores, poderemos provocar
um olhar geral sobre o ensino do contedido do manual escolar e sebenta do 10° ano no ensino secundario.

Resultado da investigacéo

De um modo geral, os resultados demonstram a preferéncia pela utilizagdo de uma sebenta elaborada
em 2007/2008, num trabalho de parceria entre professores brasileiros e timorenses. As aulas decorreram
em regime bilingue, privilegiando-se o portugués, mas também o tétum. Os professores assumiram terem
sentido dificuldades em falar corretamente a lingua portuguesa.

Quando comparadas, as sebentas e 0s manuais escolares. apresentam diferencas ao nivel de
organizacdo dos temas. Nas sebentas, 0 programa encontra-se dividido em duas unidades tematicas, que
se subdividem em capitulos. Nos manuais, existem trés unidades tematicas, que se subdividem em
subtemas.
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No que diz respeito aos métodos de ensino utilizados pelos professores, observou-se uma
diversidade. N&o existindo, ainda, equipamentos laboratoriais a disposicdo, representando um recurso
muito limitado nas escolas de ensino secundario no Timor-Leste.

Os professores apontaram dificuldades para contribuir na aprendizagem dos alunos, em relagdo aos
conteidos presentes no manual do aluno. Os professores principiantes dizem ter utilizado apostilas, na
tentativa de resolver alguns dos problemas de aprendizagem que enfrentam com os alunos, em contexto
de sala de aula, e onde os manuais escolares ndo eram suficientemente esclarecedores.

Consideracdes finais

Baseando-se nos resultados e nas dicussdes, concluimos que hd o uso do manual escolar pelos
futuros professores nos seus lecionamentos. Eles disseram que a sabenta € mais facil para trabalhar com
os alunos do que manuais escolares. O motivo pela preferéncia das sebentas nas aulas ao invés dos
manuais esta relacionado a estrutura dos documentos. Enquanto nas sebentas o programa encontra-se
dividido em duas unidades tematicas, que se subdividem em capitulos, nos manuais, existem trés
unidades tematicas, que se subdividem em muitos subtemas.
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ERROS ORTOGRAFICOS DA LINGUA PORTUGUESA NA COMPOSICAO DE ALUNOS DO
7° ANO, DO 3° CICLO, DO ENSINO BASICO EM TIMOR-LESTE

Manuel Belo de Carvalho
Cesaria Dias da Costa

O que é a ortografia?

A ortografia é a parte da gramética que trata do emprego correto das letras e dos sinais graficos da
lingua escrita. De acordo com o regulamento da Academia Brasileira de Letras e Academia das Ciéncias
de Lisboa, a ortografia da lingua portuguesa é o sistema de escrita padrdo, usado para representar a lingua
e contém 26 letras do alfabeto latino, além dos sinais graficos.

A estabilizacdo da ortografia do portugués durou 700 anos, quando surgiram 0s primeiros textos
escritos em lingua romanesca, falada na faixa ocidental da Peninsula Ibérica e, em 1911, concluiu a
fixacdo das bases do sistema ortografico. Nesse mesmo ano, foi quando se fixou finalmente a ortografia
do portugués, “Bases da Ortografia Portuguesa” tendo como a referéncia da proposta dos fil6logos
Gongalves Viana e Vasconcelos Abreu (FARACO, 2014).

Os 700 anos de laboriosa construcdo e estabilizacdo da ortografia do portugués foi respeitado,
guando adotou-se um sistema misto definido por uma conjuncdo de fatores fonoldgicos, etimolégicos,
morfolégicos e de tradi¢bes culturais. Uma obra de séculos de exercicio e experimentos sob esses
diversos critérios, ndo foi assim possivel tratar por um critério Unico (FARACO, 2014).

O sistema ortografico do portugués é composto pelas relagdes com o sistema de sons da lingua. As
relagdes estabelecidas entre esse sistema e o sistema ortografico sdo caracterizadas por dois tipos
diferentes, as biunivocas e as multiplas. A relacdo biunivoca é uma representacdo grafica, que
corresponde a apenas um fonema, ou um fonema tem apenas uma representacdo grafica. A relacdo
multipla é observada quando um grafema pode representar varios fonemas, ou quando um fonema é
representado por vérios grafemas. A seguir podemos observar 0s casos em que tal relagdo se verifica, por
Miranda (2008):

Quadro 1- Exemplo da relagdo biunivoca - extraido de Miranda (2008).

Fonema Grafema Exemplos
Ip/ ‘p’ ‘pena’, ‘capa’, ‘pluma’
/b/ ‘b’ ‘bota’, ‘cabo’, ‘bruma’
/f/ ‘f ‘fato’, ‘café’, ‘frevo’
vl ‘v’ ‘vaso’, ‘nove’, ‘livro’

Quadro 2- Exemplo de relagdo multipla; um grafema represe

extraido de Miranda (2008).

ntando varios fonemas, de acordo com a posigao -

Grafema Fonema Exemplo
Ixl ‘rato’, ‘enrolado’
‘r’ Irl ‘era’, ‘prato’, ‘tambor’
k! ‘casa’,‘macaco’,‘cravo’
‘c’ /sl ‘cena’, ‘macio’

81




Quadro 3- Exemplo de relagdo multipla; um fonema representado por mais de um grafema
— extraido de Miranda (2008).

Fonema Grafema Exemplos

‘ss’ ‘passado’
‘sc’ ‘nascer’
‘s¢’ ‘nasga’

Is/ ‘x¢’ ‘excegdo’
‘s’ ‘semente’, ‘urso’
‘¢’ ‘cinema’, ‘6cio’
‘¢’ ‘mogo’, ‘margo’
‘X’ ‘experiéncia’
5 ‘jato’, ‘caju’, ‘jiboia’

/z/ ‘g’ ‘geléia’, ‘magico’

Em relacdo aos 3 quadros, que se estabelecem entre fonemas e grafemas, no sistema ortogréafico da
lingua, revelam um pouco da dificuldade dos alunos em aprender a ortografia. Além disso, todos os
sistemas ortograficos adotados no portugués, sempre oscilaram entre duas posturas: a grafia etimolégica e
a grafia fonoldgica. A grafia etimol6gica procura preservar 0 modo como as palavras se escreviam em
grego e latim. E a grafia fonoldgica é o sistema ortografico, que representa os fonemas da lingua, dos
sons da fala (BIZZOCCHI, 2013).

Segundo Bizzocchi (2013), Duarte Nunes de Ledo, em 1576, defendia a grafia etimoldgica na sua
Orthographia da lingoa portuguesa. A ortografia etimoldgica é evidentemente mais conservadora e exige
grande poder de memorizagdo dos falantes, bem como, conhecimento de grego e latim. E a grafia
fonolégica foi defendida por aqueles que entendem a lingua como instrumento pratico de comunicagéo,
cuja escrita deve ser mais racional e simples possivel. Em uma lingua ou idioma ha a mistura dessas duas
coisas diferentes, instrumento de comunicacdo e patrimonio historico e cultural de um povo. Um termo
entre as duas atitudes tem se procurado na maioria das linguas europeias. Por exemplo, substituiu-se “ph”
por “f’, mas mantém-se a distingdo entre “ss” e “¢c”. Dessa questdo, nada errado, no entanto, o problema
sobre o que deve ser mantido como o “x” de “extensdo”, e o que deve ser simplificado, como o “ph” de
“farmacia” por “f”, das op¢des feitas pelos elaboradores de reformas ortograficas anteriores (mudangas
nas bases do sistema), normalizaram com base na etimologia de grafias oscilantes.

Em 1943, “portuguez” e “embriguez” se escreviam com “z”, convencionou-se que o “portugués”
deveria ser com “s”, ja que, nosso sufixo “-&s” provém do latim “-ensis”, enquanto o sufixo “-ez”, de
“embriguez”, vem do latim “-ites”.

Baseado nos detalhes apresentados acima, os investigadores tem de fazer um levantamento sobre: 1)
Quais sdo os erros ortograficos que acontece na composi¢do dos alunos; 2) Quais os erros ortograficos
que mais acontecem. E portanto, o objetivo geral desse estudo é analisar os erros ortograficos da lingua
portuguesa, em composig¢des de alunos do sétimo ano, do Terceiro Ciclo, do Ensino Basico. Esse objetivo
geral desenrola-se em trés objetivos especificos: 1) identificar os erros que acontecem na composigao dos
alunos; 2) descrever e quantificar os erros ortogréaficos dos alunos; 3) refletir sobre as implicagGes
didaticas dos erros encontrados nas composicoes.

Breve histérico do Acordo Ortogréafico da Lingua Portuguesa
O acordo ortografico (AO), documento oficial, pretende aproximar a ortografia de todos os paises da
lingua portuguesa. A discusséo apresenta estd baseada em informagdes coletadas, em sua maioria, de

pesquisas da internet, em virtude da dificuldade de encontrar material impresso sobre o novo Acordo
Orogréfico.
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No inicio do século XX, em 1911, a primeira grande reforma ortogréafica da lingua portuguesa surgiu
em Portugal, que estabeleceu um modelo ortogréfico de referéncias para as publicac@es oficiais e para o
ensino. Entretanto, o Brasil ndo adotou esse primeiro formulario ortografico. A partir desse momento, a
ortografia da lingua portuguesa passou por um longo processo de discussdo e negociacdo, com objetivo
de unificar a norma ortografica nos paises lus6fonos.

Em 1915, houve a unido da Academia Brasileira de Letras e a reforma de 1911. No entanto, depois
de quatro anos (1919), houve a revogacao desse acordo. Somente em 1931, o primeiro acordo ortogréafico
foi aprovado entre Portugal e Brasil, mas esse acordo sé esta no papel, nunca foi colocado em pratica.

Durante 9 anos, Portugal e Brasil mantiveram sua posi¢do. Em 1940, a Academia das Ciéncias de
Lisboa publicou o Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa. Em 1943, do existente acordo
ortografico entre Portugal e Brasil, foi publicado um Formulario Ortogréafico. Apesar desse acordo, em
1945, entrou em vigor um novo acordo ortografico. No entanto, esse novo acordo apenas foi aplicado em
Portugal, o Brasil continuou a seguir o formulario ortografico de 1943.

Em 1970, houve revisdes que aproximaram as duas variedades escritas. Por causa das varias
tentativas de chegar a um consenso, essas revisdes ndo foram aprovadas oficialmente, nem uma reforma
para um documento normativo comum.

Em 1971, no Brasil, houve alteraces com objetivo de aproximar a ortografia brasileira a portuguesa
e, em 1973, houve alteracdes com o acordo do portugués europeu para aproximar a ortografia brasileira.
E em 1975, as duas Academias projetaram um novo acordo. Contudo, ndo foi transformado em lei ou
aprovado oficialmente devido ao periodo de convulsdo politica que Portugal vivia. Depois de 11 anos
(1986), ambos os paises apresentaram memorando sobre o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa. E,
em 16 de dezembro de 1990, os paises luséfonos assinaram o Acordo Ortogréafico da Lingua Portuguesa.
Em 17 de Julho de 1998, foi celebrado o primeiro protocolo modificativo, que elimina as datas para a
elaboragdo do vocabulario comum da lingua portuguesa e vigor do acordo ortogréfico de 1990.

Em julho de 2004, os chefes de Estado da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa-CPLP,
reunidos em S&o Tomé e Principe, aprovaram o Segundo Protocolo Modificativo ao Acordo Ortografico,
e definiram que “o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa entrard em vigor com o terceiro deposito de
instrumento de ratificacdo, junto da Reputblica Portuguesa” e aprovaram a adesdo de Timor Leste (CPLP,
2004). Assim, o acordo ortografico foi ratificado por trés paises, Brasil, em outubro de 2004, Cabo Verde,
em abril 2005, e Sdo Tomé e Principe, em 17 de novembro de 2006, como um meio para validar o AO em
todos os paises da CPLP.

Em 16 de maio de 2008, a assembleia da repUblica portuguesa terminou a ratificacdo do segundo
protocolo modificativo (PORTUGAL, 2008). Em 3 de setembro de 2009, Jodo Céncio Freitas, entéo
Ministro da Educacdo timorense, informou que a ratificacdo de acordo ortogréafico tinha sido efetuada,
conforme resolu¢do do Parlamento Nacional de Timor-Leste. No mesmo ano, em 24 de novembro, Guiné
Bissau ratificou, por unanimidade, o acordo ortografico e em 7 de junho de 2012, foi a vez do conselho
de Ministros de Mocambique.

Aprendizagem da Lingua Portuguesa: erros ortograficos

A aprendizagem da ortografia € um processo constante de aprendizagem da lingua escrita. A fase
inicial é a constituicdo da letra ou alfabeto. Na realidade, a maioria das criangas ndo conseguem aprender
a ler e escrever porque desconhecem o alfabeto.

Na aprendizagem da ortografia, os sujeitos escrevem palavras ou frases da sua maneira ou da forma
como eles conhecem os sons e o alfabeto. Apesar dessa escrita, algumas palavras sdo reproduzidas
diferentes da lingua padrdo. Entdo, para facilitar os alunos na escrita correta das palavras, é necesséria a
aprendizagem ortogréafica.
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Alguns problemas que afetam a escrita da lingua portuguesa ndo podem ser considerados erros.
Como em situagdes de ditado de palavras, em que as tentativas de escrita da palavra oralizada ndo estéo
relacionadas ao padrdo da lingua portuguesa. Tomamos por exemplo, “ndo/ naun”, ‘“casa/kaja”,
“chapeo/sapeo”, “hotél/otel”, “hospital/ospital” e “pao/paun”.

De acordo com Carraher (1985, apud MOTA et al., 2000) “erros etimoldgicos sdo erros de letras
ambiguas que podem ser revolvidos com base na origem das palavras (por exemplo, “laranjeira” ¢ escrita
com “j” porque ¢ derivado de “laranja”).

Fonologia é o ramo da linguistica que estuda os sistemas sonoros das linguas. Da variedade de sons
que o aparelho vocal humano pode produzir, e que é estudado pela fonética, s6 um ndmero relativamente
pequeno é usado distintivamente em cada lingua. (PINTO, 1997: 29)

O objetivo da analise de erros (AE) é prever areas de dificuldade na aprendizagem de lingua
estrangeira (LE), através de um inventario quantitativo dos erros mais frequentes na producdo dos
aprendizes (Gargallo, 2004). Entdo, o primeiro passo para definicdo de AE é compreender melhor a
prépria concepc¢do de erro como base desse modelo de investigacao.

Erros sdo uma estratégia tanto de criancas que aprendem a sua LM, como de individuos que
aprendem uma segunda lingua, que difere daqueles erros que sdo produtos de desvios acidentais de
producdo linguistica, pois se caracterizam por sua sistematicidade e revelam o conhecimento subjacente
da lingua-objeto em um determinado momento (Corder, 1967).

De acordo com Corder (1967:25), os erros provam a existéncia de um sistema de linguagem
especifico dos aprendizes, que ndo diz respeito nem a lingua materna (LM) e nem a lingua-alvo. Nesse
sistema, a “competéncia transitéria” do aprendiz é caracterizada por apresentar “erros sistematicos”.
Corder (1971) denominou a linguagem, para esse contexto, como dialeto idiossincratico, dos que
aprendem uma segunda lingua. Além de evidenciarem o sistema de lingua transitoria, existem trés niveis
importantes dos erros; (i) para o professor, pois informa o quanto o aluno progrediu e, consequentemente,
0 que resta por aprender; (ii) para os pesquisadores, porque evidencia como o0 aluno adquire ou aprende
uma lingua ou quais estratégias ou procedimentos que emprega; (iii) para o proprio aluno, pois o0s erros
sdo modos para testar hipoteses acerca da natureza da lingua, que esta aprendendo (CORDER, 1967).

No processo de aprendizagem, os aprendizes compreendem a LE através da observagdo da sua
prépria producdo linguistica. Entdo, podemos afirmar que a definigdo de Andlise de Erros é um modelo
de estudo que busca, através da observacdo da producdo linguistica do aprendiz de LE, compreender o
processo de aquisi¢ao de linguas estrangeiras.

Para melhorar os métodos e procedimentos de ensino sobre AE, Santos Gargallo (2004) propGe o
proposito pedagégico da AE como identificacdo e descricdo, numa atuacdo linguistica, em uma
determinada situagdo de comunicagéo intercultural.

Em relagdo a defini¢cdo do conceito de erros, Santos Gargallo (2004) considera outros fatores que
caracterizam as etapas metodoldgicas da AE, do paradigma qualitativo e quantitativo, a saber: (a)
compilagdo de corpus de dados; (b) identificacéo, descrigdo e classificacdo de acordo com um conjunto
de categorias; (c) explicacdo das causas dos erros; (d) avaliagdo dos erros; (e) discussdo dos resultados;
(f) implicacéo didaticas para o processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, houve critérios e defini¢des que estabeleceram a defini¢cdo da compilagdo de corpus de
dados, determinada por diversos aspectos; o tamanho da amostra, a eleicdo da amostra, o perfil do
informante, o perfil do interlocutor, o cenério de interagdo e a tarefa comunicativa.

Para a identificacdo, descricdo e classificacdo dos erros, devem ser usados 0s critérios que estdo
relacionados aos objetivos da pesquisa; critérios descritivo/linguistico, etimoldgico, comunicativo,
pedagdgico, pragmatico e critério cultural.

A melhor didatica do processo de ensino-aprendizagem € o propésito da AE. Entédo, os resultados da
adaptacdo das estratégias e procedimentos de ensino-aprendizagem facilitam a aprendizagem dos
estudantes.
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Entdo, podemos afirmar que a definicdo de Analise de Erros é um modelo de estudo que busca,
através da observacdo da producédo linguistica de aprendiz de LE, compreender o processo de aquisi¢cdo
de linguas estrangeiras, e suas conclusées podem propor procedimentos didaticos que permitam reduzir a
presenca de formas ndo desejadas (SANTOS GARGALLO, 2004).

Para melhorar os métodos e procedimentos de ensino sobre AE, Santos Gargallo (2004) prop&e o
proposito pedagdgico e afirma que o objetivo de AE é a identificacdo, descricdo das formas que afastam
da norma standarte e que poderdo prejudicar uma atuacdo linguistica adequada em uma determinada
situacBes de comunicacdo interculturais.

A analise possibilitou verificar uma grande quantidade de erros relacionados a auséncia do acento
agudo. Foram encontradas 250 ocorréncias nessa categoria. Notificamos também a auséncia do acento
circunflexo, em 44 casos; a troca da letra “c” pela “s”, em 42 situacdes; uso do acento circunflexo
indevido, em 22 casos; acréscimo da letra “n”, com 21 erros; acréscimo da letra “i”, com 15 erros; troca
da letra “s” pela “z”, com 14 erros e troca da letra “o0” pelo “u”, no final da palavra, em 1locorréncias.
Para saber melhor os erros encontrados na producdo escrita dos alunos, vamos observar a quantidade
erros, em cada categoria, nas tabelas a seguir:
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Quadro 4- Quadro geral com maior e menor quantidade de erros

Categoria de Erros Quantidade Exemplo Formas corretas

Auséncia do acento agudo 250 “lingua”, “setimo”, “pais” lingua, sétimo, pais

Auséncia do acento circunflexo 44 “portugues”, portugués,
“independencia” independéncia

Troca a letra “c” por “s” 42 “ofisial”, “presisa” oficial, precisa
Uso inadequado do acento circunflexo 22 “portuguésa”, “porqué” portuguesa, porque
Acréscimo da letra “n” 21 “muinto” Muito
Acréscimo da letra “i” 15 “trabailho” trabalho
Troca da letra “s” por “z” 14 “caza” Casa
Troca da letra “0” por “u” no final da 11 “futuru” Future
palavra
Auséncia da letra “e” 10 “volibol” voleibol
Troca da letra “s” por “c” 10 “presisa” precisa
Troca da letra “u” por “0” 9 “portoguesa” portuguesa
Troca da letra “c” por “k” 8 “eskola” Escola
Troca da letra “g” por “c” 8 “costa” Gosta
Troca da letra “s” por “¢” 6 “precica” precisa
Acréscimo da letra “h” 5 “inglésh” Inglés
Troca a letra “c” por “¢” 5 “voge” Vocé
Auséncia da letra “s” no final da 5 “portugué” portugués
palavra
Auséncia da letra “0” no final da 4 “frut” Fruto
palavra
Auséncia da letra “i” 4 “cemtério” cemitério
Troca da letra “x” por “s” 4 “esplicar” explicar
Troca da letra “q” por “g” 4 “guando” guando
Troca da letra “m” por “n” 4 “jardin” Jardim
Troca da letra “e” por “i” 4 “profissor/profissora” professora/professor
Auséncia da letra “a” no final da 4 “lingu” Lingua
palavra
Acréscimo do acento til (7) 3 “Grvores” arvores
Troca da letra “b” por “p” 3 “ampiente” ambiente
Troca da letra “v” por “f” 3 “folebol” voleibol
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Troca da letra “c” por “g” 3 “gampo” Campo
Acréscimo da letra “e” 3 “apreender” aprender
Troca da letra “f” por “v” 2 “provessor” professor
Auséncia do acento til (7) 2 “nao” N&o
Troca da letra “g” por “” 2 “lonje” Longe
Acréscimo das letras “ee” 2 “leer” Ler
Troca da letra “n” por “m” 2 “importamte” importante
Troca da letra “j” por “z” 2 “zardim” Jardim
Acréscimo do acento agudo 2 “léste” Leste
Troca do “¢” pelo “c” 2 “nacoes” nagoes
Auséncia da letra “m” no final da 2 “mi” Mim
palavra

Troca da letra “0” por “a” 1 “nas” nos
Acréscimo da letra “s” no final da 1 “obrigados” obrigado
palavra

Troca da letra “n” por “1” 1 “lilgua” lingua
Troca da letra “c” por “z” 1 “voze” vocé
Auséncia da letra “u” 1 “portgues” portugués
Auséncia da letra “r” 1 “cadeia” cadeira
Troca da letra “v” por “b” 1 “bolta” Volta
Troca da letra “c” por “ss” 1 “ofissial” oficial
Troca da letra “i” por “e” 1 “cemeterio” cemitério
Troca da letra “c” por “x” 1 “prexisa” precisa
Acréscimo da letra “ss” 1 “messas” mesas
Troca da letra “r” por ”0” 1 “proque” porque
Troca da letra “z” por “s” 1 “cosinha” cozinha
Troca da letra “x” por “¢” 1 “egplicar” Explica
Troca da letra “a” por “¢” 1 “importanta” importante
Troca das letras “ss” por “¢” 1 “noga” nossa
Acréscimo da letra “1” 1 “crecidlas” crescidas
Troca da letra “h” por “1” 1 “trabahlo” trabalho
Troca da letra “1” por “r” 1 “frores” flores
Troca da letra “u” por “r” 1 “gurpo” grupo
Troca da letra “s” por “j” 1 “meja” mesa
Troca da letra “e” por “a” 1 “secratario” secretario
Troca do “¢” por “s” 1 “nasao” nacdo
Troca da letra “s” por “g” 1 “megas” mesas

I Categoria: Acentuacéo

O quadro 4 mostra a quantidade de erros, na auséncia e acréscimo, do acento agudo, com 250
ocorréncias de auséncia e apenas 2 casos de acréscimos. 1sso indica que muitos alunos ndo sabem utilizar
0 acento agudo ou nao se sentem seguros para aplica-lo.

A quantidade de erros de auséncia do acento circunflexo, com 44 ocorréncias, e a quantidade de erros
relacionados ao acréscimo do acento circunflexo, com 22 casos, indicam que os alunos, nesses casos,
também desconhecem o uso do acento. Porém, a diferenca entre os erros de auséncia e de acréscimo é
muito menor. 1sso indica que os alunos conhecem mais o acento circunflexo e que se sentem mais

seguros para sua utilizac&o.
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N&o houve ocorréncias de palavras com dupla grafia relacionadas aos acentos, tais como:
académico/académico, fendmeno/fendmeno, oxigénio/oxigénio.

A quantidade da auséncia do acento til (7), com 2 ocorréncias, e a quantidade do acréscimo desse
acento, com 3 ocorréncias, podem estar relacionadas a menor quantidade de palavras que possuem esse
acento na lingua portuguesa. E interessante perceber que a auséncia dos acentos é maior do que 0s
acréscimos, nos casos de erros dos acentos agudo e circunflexo. No entanto, nos equivocos do uso do til,
0 acréscimo desse acento esta em maior quantidade do que a auséncia dele, como é possivel observar no
quadro abaixo:

Quadro 5- Erros de acentuacéo

Categorias Quantidades Exemplo Formas corretas
Auséncia do acento agudo 250 “lingua”, “setimo”, “pais” lingua, sétimo, pais
Auséncia do acento circunflexo 44 “portugues”, portugués, independéncia

“independencia”

Acréscimo do acento circunflexo 22 “portuguésa”, “porqué” portuguesa, porque
Acréscimo do acento til (7) 3 “Grvores” arvores
Auséncia do acento til (7) 2 “nao” ndo
Acréscimo do acento agudo (') 2 “léste” leste

Il Categoria: Acréscimos de letras

O quadro 6 mostra que a maior quantidade de erros foi no acréscimo da letra “n”, com 21 casos, ¢ a
seguida, a quantidade de acréscimos da letra “i”, em 15 situagdes. Essas duas questdes indicam que
ortograficamente os alunos tém dificuldades de escrever as palavras da lingua portuguesa, em que a
prontincia acrescenta um fonema e acabam acrescentando uma letra. Por exemplo, a palavra “muito” com
“muinto”, “trabalho” com “trabailho”, isso por causa da prondncia da palavra. A quantidade de
acréscimos da letra “h”, com 5 ocorréncias, indica que os alunos tem dificuldade na escrita. A quantidade
do acréscimos da letra “e”, em 3 situagdes e a quantidade de acréscimos da forma “ee”, em 2 casos,
significa que os alunos tém dificuldade na escrita, por causa da adaptacdo na prondncia e interferéncia na
lingua escrita. A quantidade de acréscimo da forma “ss”, com 1 caso, e as outras categorias com esse
mesmo nimero de ocorréncia, pode significar que os alunos compreenderam as regras de ortograficas, no
entanto, faltou concentragdo no momento da escrita da palavra.

Quadro 6- Erros do acréscimo de letras.

Categorias Quantidades Exemplos Formas corretas
Acrescentou a letra “n” 21 “muinto” muito
Acrescentou a letra “i” 15 “trabailho” trabalho
Acrescentou a letra “h” 5 “inglesh” inglés
Acrescentou a letra “e” 3 “apreender” aprender
Acrescentou a letra “ee” 2 “leer” ler
Acrescentou a letra “‘ss” 1 “messas” mesas
Acrescentou a letra “1” 1 “crecidlas” crescidas
Acrescentou a letra “s” 1 “obrigados” Obrigado
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111 Categoria: Auséncia de letras

O quadro 7 mostra que a maior ocorréncia na auséncia de letras foi a letra “e”, com 10 registros, a
auséncia da letra “s”, em 5 casos, as letras “0”, “i” e “a”, em 4 situagdes, cada uma, e a auséncia da letra
“m”, em 2 casos. Isso indica que os alunos tem mais dificuldades na escrita, por causa da prontincia e
concentragdo na escrita das palavras. A auséncia da letra “u” e letra “r”, em 1 registro de casa, indica que
poucos alunos cometeram esses erros.

Quadro 7- Auséncia de letras

Categorias Quantidades Exemplos Formas corretas
Auséncia da letra “e” 10 “volibol” voleibol
Auséncia da letra “s” 5 “Portugue” portugués
Auséncia da letra “o0” 4 “frut” fruto
Auséncia da letra “i” 4 “cemterio” cemitério
Auséncia da letra “a” 4 “lingu” lingua
Auséncia da letra “m” 2 “mi” mim
Auséncia da letra “u” 1 “portuges” portugués
Auséncia da letra “r” 1 “cadeia” cadeira

IV Categoria: Troca de letras

O quadro 8, ultimo de nossa analise, mostra a quantidade de trocas das letras “c” por “s”, em 42

situagdes, da pela “z”, em 14 casos, da letra “o” por “u”, no final da palavra, em 11 ocorréncias, “s”
[P [P 64 2 “ 2

por “c”, em 10 situagdes, do “u” pelo “0”, em 9 casos, a troca da letra g por pelo “k”, em 8

[I3% 1) u 2 [3P%3] “ EE) 4r. LR}

casos, do s” por “¢”, em 6 casos, do “c” por em 5 situacdes, da letra “m” por “n”, no final da palavra

€ 9 “ LR L) “ ”» [T 1] “ ” [t}

e das letras “q” por “g”, “e” por “i”’ e “x” por “s”, em 4 registros. As trocas das 1etras v” por “f”, “c” por

“ L3 €6 99 [T L T3 T} (AR TP L)

e “b” por “p”, ocorreram em 3 situagdes. As trocas do “¢” por “c”, “f” por “v”, “j” por “z”, “g” por

[T 1]

e “n” por “m”, ocorreram em 2 casos. A quantidade de troca das letras “v” por “b”, “n” por

por “s”, tiveram 1 registro.
Em relacdo a troca de letras, os alunos tém dificuldade na escrita, por causa da prondncia, que esta
relacionada com a lingua materna ou a lingua que eles se comunicam diariamente. H4& muitos casos de

troca de letras, alguns com muitos erros, outros com poucos, como por exemplo, a troca do “c” por “s” e
dO “S” pOI' ‘4 2 4(. 2

“ 2

[IPRL)

“ t3] “l” [IP%1]

¢

“ t1)

Na producdo escrita, os alunos trocaram a letra por , COMO nos casos:
presisa/precisa, of|5|aI/of|C|aI, conhese/conhece. Outro caso ocorre na letra “s” por “z”, como: caza/casa,
coiza/coisa, fraze/frase. Nessas situacOes, essas palavras estdo relacionadas como exemplo de uma
relagdo multipla, isto é, um fonema representado por mais de um grafema (Miranda, 2008). No caso da
troca do “0” por “u”, no final da palavra, o erro parece estar relacionado a prondncia que transforma o
fonema “0” em “u” Entao o aluno escreve como ouve, trocando a letra “o” por “u”, como acontece na
palavra “futuro”.

Quadro 8- Troca de letras

Categorias Quantida Exemplos Formas corretas
de
Troca a letra “c” pela “s” 42 “ofisial”, “presisa” oficial, precisa
Troca a letra “s” pela “z” 14 “caza” casa
Troca a letra “o0” pela “u” no final da palavra 11 “futuru” futuro
Troca a letra “s” pela “c” 10 “presica” precisa
Troca a letra “u” pela “0” 9 “portoguesa” portuguesa
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Troca a letra “g” pela “c 8 “costa” gosta
Troca a letra “c” pela “k” 8 “eskola” escola
Troca a letra “s” pela “¢” 6 “presica” precisa
Troca a letra “c” pela “¢” 5 “voge” vocé
Troca a letra “m” pela “n” no final da palavra 4 “jardin” jardim
Troca a letra “q” pela “g” 4 “guando” quando
Troca a letra “e” pela “i” 4 “profissora”,“profissor” professora/professor
Troca a letra “x” pela “s” 4 “esplicar” explicar
Troca a letra “v” pela “f” 3 “folibol” voleibol
Troca a letra “c” pela “g” 3 “gampo” campo
Troca a letra “b” pela “p” 3 “ampiente” ambiente
Troca a letra “¢” pela “c” 2 “nacoes” nages
Troca a letra “f’ > pela “v” 2 “provissor” professor
Troca a letra “j” pela “z” 2 “zardim” jardim
Troca a letra “g” pela “j” 2 “lonje” longe
Troca a letra “n” pela “m 2 “importamte” importante
Troca a letra “v” pela “b” 1 “bolta” volta
Troca a letra “n” pela “1” 1 “lilgua” lingua
Troca a letra “¢” pela “s” 1 “nasao” nacéo
Troca a letra “i” pela “¢” 1 “cemeterio” cemitério
Troca a letra “o0” pela “a” 1 “nas” nos
Troca a letra “s” pela “j” 1 “meja” mesa
Troca a letra “c” pela “s: 1 “ofissial” oficial
Troca a letra “e” pela “a” 1 “secratario” secretario
Troca a letra “s” pela “g” 1 “megas” mesas
Troca a letra “a” pela “e” 1 “importente” importante
Troca a letra “c” pela “x” 1 “prexisa” precisa
Troca a letra “r” pela “o0” 1 “proque” porque
Troca a letra “c” pela “z” 1 “voze” vocé
Troca a letra “x” pela “¢” 1 “egplica” explica
Troca a letra “z” pela “s” 1 “cosinha” cozinha
Troca a letra “ss” pela “¢” 1 “noga” nossa
Troca a letra “h” pela “1” 1 “trabahlo” trabalho
Troca a letra “I” pela “r” 1 “frores” flores
Troca a letra “u” pela “r” 1 “gurpo” grupo

Através de quatro categorias apresentadas, as tabelas indicam diferentes quantidades de erros: o
primeiro, erros da auséncia do acento agudo, com 250 casos, o segundo, erros de troca da letra “c” pelo
“g” , com 21 registros € o quarto, erros de

“ ”»

s”, em 42 ocorréncias, o terceiro, erros do acréscimo da letra
auséncia da letra “e”, em 10 situagdes.

Consideracdes finais

Os erros que mais ocorrem na produgdo escrita dos alunos sdo a auséncia e acréscimo dos acentos,
auséncia e acréscimo das letras e troca de letras. Através desse resultado de pesquisa, sugiro que todos os
professores tenham maxima atencdo ao facilitar o conhecimento aos alunos, para superar 0S erros
encontrados na producdo escrita em todos os niveis do Ensino Bésico.

Com o resultado dessa investigacdo, que foi realizada na Escola Ensino Béasico Central Dom-
Baumeta Suco-Liurai, em Timor-Leste, queria recomendar aos: 1) professores do Ensino Béasico que
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criem varias estratégias e atividades praticas na aula, especificamente sobre ortografia, pronincia de
fonemas da lingua portuguesa, acentuacdo, para que eles, individualmente ou ditado pelo professor,
facam a correcdo de cada palavra. Podem criar também atividades bilingues ou trilingues, tétum, lingua
materna e portugués; 2) alunos que pratiquem, escrevam e pronunciem os fonemas ou palavras da lingua
que estdo aprendendo.

Por isso, 0 Acordo Ortografico precisa ser trabalhado em sala de aula, para os alunos saberem um
pouco a histdria da lingua portuguesa. Além disso, perceber a variedade e riqueza linguistica do
portugués, em seus processos interculturais.
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A FORMAGAO DE PROFESSORES CRITICO-REFLEXIVA: PRESSUPOSTOS
NECESSARIOS AO DESVELAR COLABORATIVO DA PRATICA DOCENTE

André Luis Franco da Rocha
Sylvia Regina Pedrosa Maestrelli

Introducgédo

Neste texto buscamos propor pressupostos para um processo formativo que intenta na analise
dialética e dialdgica da préatica politico-pedagdgica de professores de ciéncias da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis (RMEF), construir um que fazer critico transformador (FREIRE, 2007). Para
tanto, é necessario junto aos educadores ouvir a realidade concreta em que atuam, problematizar as
situacBes de sofrimento que vivenciam e denunciar o seu processo de desumanizacio (FREIRE, 2005). E
com o intuito de conhecer coletivamente para posteriormente transformar critica e eticamente a realidade
que devemos mergulhar na concretude da acdo pedagogica diaria dos professores evidenciando suas
dificuldades e anunciando suas potencialidades. E com esta perspectiva que selecionamos o ensino de
zoologia presente no 7° ano da RMEF, como um dos potenciais contextos materiais para discutir a préxis
politico-pedagdgica dos professores de ciéncias.

Um breve olhar sobre o ensino de zoologia

Considerando a historicidade do ensino de ciéncias naturais, percebemos que essa pratica sempre foi
fortemente influenciada por contextos internacionais revelando uma forte relacdo de poder e dependéncia
do Brasil, aos paises europeus e norte americano (KRSILCHICK, 2000; 2008). Devido a essa
historicidade, ainda hoje, o ensino de zoologia no Brasil, como uma componente curricular da disciplina
de ciéncias e biologia, é fortemente marcado por um positivismo sanitarista eurocéntrico que data de
meados do século IX e XX e que conduziu as pesquisas nacionais sobre os ciclos bioldgicos de vetores e
doencas neotropicais (ZARUR, 1994). Desta forma, o Sanitarismo brasileiro provido de estudos
higienistas europeus (CAPONI, 2006) baseava-se na concepcdo de que a resolucdo dos problemas de
salde nacional estava na resolugdo da salde pontual, ou seja, corrigir através de agdes higienizadoras
estatais, escolarizadas, a defasagem conceitual familiar que comprometia a salde da crianca garantindo
assim a estabilidade e a segurancga nacional (MOHR; SCHALL, 1992).

Produz-se entdo na escola uma tradi¢do de ensino que estabelece um padréo curricular hermético e
profilatico frente a realidade brasileira, dificultando proposi¢des, conteidos e préaticas diversificadas ao
ensino de animais (ROCHA; SANTOS, 2014). Tradicionalmente o ensino de zoologia objetiva apresentar
a biodiversidade animal e sua classificacdo, o que torna este conhecimento diretamente dependente das
pesquisas cientificas de ordem bioldgica baseadas na descri¢do, organizacdo e catalogacdo das espécies
animais. Entretanto, ainda sdo poucos os trabalhos de pesquisa que discutem o ensino propriamente dito
deste conteido (AMORIM et al., 2001).

A andlise do ensino de zoologia presente no ensino bésico evidencia que a classificagdo animal
presente tanto nas préticas de ensino, quanto nos materiais didaticos ainda limita-se ao modelo de
classificacdo essencialista, linneliano e aristotélico (AMORIM et al., 2001; VASCONCELOS; SOUTO,
2003). Um modelo que se baseia na apresentacdo enciclopédica de um conhecimento sobre a vida animal
altamente descritivo e fragmentado, de forma que a natureza, posta como uma entidade hostil (RAZERA,
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BOCCARDO; SILVA, 2007), é compreendida como uma verdade inquestionavel. Desta forma, todos 0s
agrupamento animais revelam-se como “[...] tipos naturais discretos e estaveis no tempo e no espaco.”
(SANTOS, 2008), relegando as atuais contribui¢Bes da teoria sintética da evolucdo (SANTOS; CALOR,
2007). A critica exposta ndo tem por objetivo abolir as classificacdes das aulas de zoologia, pois, como
Mayr (1982) aponta, as classificacfes sdo necessarias sempre que tivermos que lidar com a diversidade.
Entretanto, da forma como esta posta na escola, a classificacdo da diversidade animal esta isolada em um
curriculo de ciéncias composto por um gigantesco compéndio de nomes, conceitos e praticas que se ddo
de maneira fragmentada e descontextualizada a realidade (ROCHA, 2013).

E na logica de ndo haver didlogo entre os conhecimentos do professor e dos alunos, que podemos
afirmar que o ensino de zoologia presente na realidade da RMEF esté contribuindo para uma educagéo
bancaria, pois resume-se a aplicagdo autoritaria e silenciadora de conceitos cientificos que devem ser
meramente memorizados (VASCONCELOS; SOUTO, 2003; ROCHA,; 2013). Assim, contribuimos para
a reproducdo de um modelo de sociedade, de ciéncia e de natureza incoerentes com o real, estando esses
modelos muito mais a servico de uma elite dominadora e opressora do que a servico da ética democratica
e da igualdade para com todos os seres humanos (FREIRE, 2005; 2007; FREIRE; SHOR, 2011;
GIROUX, 1997). Desta forma, na educagdo bancéria ndo existe didlogo, apenas a narracdo de conteidos
alheios a realidade.

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do
conteudo narrado. [...] a Narragdo os transforma em “vasilhas” em recipientes a serem
“enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhor
educandos serdo. Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que 0sS
educandos sdo os depositérios e o educador o depositante (FREIRE, 2005, p.66).

Os professores de ciéncias: opressores ou oprimidos?

Tendo em vista tais problematicas é comum no discurso dos professores a seguinte fala
significativa', “Entdo o professor tendo autonomia ele pode [..] no seu pensamento, nas suas
concepcoes optar né, [...] ver [...] qual é o contelldo que € importante para o aluno e aquele que nao;
Porque se ndo ele ndo vence.”. Fala de um professor de ciéncias do 7° ano do ensino fundamental”
(ROCHA, 2013).

A fala apresentada evidencia as dificuldades que o professor precisa enfrentar ao trabalhar os
conteidos de zoologia. Para este profissional, é extremamente complicado conseguir abordar em apenas
um ano letivo a extensa grade de conteldos sobre os grupos de animais, tradicionalmente aceita e
incorporada ao curriculo escolar. No entanto, 0 que se observa é que esse tradicionalismo ndo é
questionado. Este professor, dentro do conteldo programatico proposto, apenas foca seus esfor¢os na
mudanca da forma com que os grupos animais sdo trabalhados, dando prioridade aos animais que
acredita, na visdo dele, ser mais significativos para seus alunos, entretanto, ndo modifica propriamente
dito o contetdo proposto, sentindo a necessidade de cumpri-lo durante todo o ano letivo, “vencendo” os
conteddos mesmo tendo consciéncia desta impossibilidade pratica (ROCHA, 2013).

! De acordo com Silva (2004, p.18), a fala significativa caracteriza-se como a expresséo da comunidade escolar e seus
diferentes segmentos. Para garantir o significado social coletivo, tais falas devem trazer a dentncia de algum conflito ou
contradigdo vivenciada pela comunidade escolar local, expressando uma determinada representacdo historicamente
construida do real. E nesta I6gica que a fala apresentada busca expressar uma vis&o coletiva do ensino de zoologia na RME
de Floriandpolis que representa uma situagao de opressdo sobre o trabalho dos professores. Este concebido a partir de um
fatalismo frente a sua a¢do pedagogica.
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Ao expor essa fala significativa buscamos problematiza-la junto ao leitor, uma vez que esta fala
levanta muitos questionamentos a respeito dos motivos que levam um profissional a tentar de fato
“vencer” um curriculo historicamente idealizado por sujeitos muitas vezes distantes da sala de aula.
(PIMENTA; GHEDIN, 2002; GIROUX, 1997; FREIRE; SHOR, 2011) Logo, qual é o significado deste
“vencer”? Qual é o compromisso da acdo pedagdgica? E com o curriculo, ou com a aprendizagem do
aluno? Como podemos saber o que é importante para 0 nosso aluno e o que ndo é dentre os diversos
conceitos e grupos animais, se a preocupacdo na acdo docente parece se concentrar na carga conceitual e
ndo no diadlogo? Como podemos pensar em autonomia profissional, se o professor esta apenas
reproduzindo um curriculo tradicional? Sera que este profissional possui de fato autonomia quando tenta
sanar a problematica sem questionar porque e para que deve ministrar tais contedidos? Como construir a
criticidade (BRASIL, 1998) junto aos alunos sem refletir critica e pedagogicamente sobre esse objetivo,
seus significados e as condi¢cGes materiais, estruturais e ideoldgicas, dentro e fora da acdo docente? Ou
seja, como formar um sujeito critico sem ser essencialmente um professor critico?

Ao ler a fala, podemos observar que este professor percebe a contradicdo entre manter a carga
conceitual e a impossibilidade de cumpri-la, mas sera que ele poderia ou deveria questionar-se quanto a
sua préatica, quanto aos motivos e objetivos de sua a¢do? Freire e Shor (2011) trazem um apontamento
muito importante quanto ao valor do ato de ensinar imerso em uma ideologia® autoritéria e
desumanizadora que separa da praxis pedagdgica docente a teoria da préatica e a reflexdo da acéo.

O professor simplesmente se utiliza de uma arquitetura construida em outro lugarf...]
Estou convencido de que a compreensdo deficiente do que podemos chamar de ciclo
gnosioldgico esta relacionada a esses mal-entendidos [...] se observarmos o ciclo do
conhecimento, podemos perceber dois momentos, e ndo mais do que dois, dois
momentos que se relacionam dialeticamente. O primeiro momento do ciclo [...] é o
momento da produ¢do de um conhecimento novo [...] o segundo € aquele em que
vocé conhece o conhecimento existente. O que acontece, geralmente, é que
dicotomizamos esses dois momentos, isolamos um do outro. Consequentemente
reduzimos o ato de conhecer do conhecimento existente a uma transferéncia do
conhecimento existente. E o professor se torna exatamente o especialista em transferir
conhecimento. Entdo, ele perde algumas das qualidades necessérias, indispensaveis,
requeridas na produgdo do conhecimento, assim como no conhecer o conhecimento
existente. Algumas dessas qualidades séo, por exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a
curiosidade, o questionamento exigente, a inquietacdo, a incerteza [..] quando
separamos o produzir conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as escolas
se transformam facilmente em espacos para a venda de conhecimento, o que
corresponde a ideologia capitalista. (FREIRE; SHOR, 2011, p.23-24)

Desta forma fica evidente a impoténcia que os professores sentem ao confrontar-se com 0s contextos
burocratizados de ensino em que atuam. Contextos esses que sdo promovidos a partir de um conjunto de
intencionalidades conservadoras, que direcionam a educacdo brasileira para um modelo mecénico de
ensino, pautado na adaptacdo dos sujeitos frente ao mercado neoliberal global. Consequentemente, a
partir de um processo de alienacdo e opressao as a¢des docentes se adéquam a racionalidade técnica para
a formacdo de recursos humanos ddceis e manipulaveis (FREIRE; SHOR, 2011; FREIRE, 2005). Na
I6gica desta meta desumanizadora os professores sdo negados, e muitas vezes também se negam,

2 A ideologia ¢ um constructo social que se traduz em formas nas quais os significados sdo produzidos, mediados e
incorporados em formas de conhecimento, praticas sociais e experiéncias socioculturais. No caso especifico da dimensdo
educacional, a ideologia é um conjunto de doutrinas e meios através dos quais professores e educadores ddo sentido a suas
proprias experiéncias, no/do mundo em que estdo imersos (GIROUX, 1997).
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enquanto sujeitos auténticos e autdbnomos (PIMENTA; GUEDIN, 2002; FREIRE; SHOR, 2011;
GIROUX, 1997), muitas vezes reproduzindo discursos como:

e A docéncia seria uma a¢do pedagdgica pautada somente na pratica de ensino apartada de uma
teoria;

e Por ser um agente da pratica, o professor é considerado somente um técnico consumidor de
teorias e/ou metodologias académicas;

e Por ser um consumidor da producdo académica, o professor ndo é capaz de produzir seus
préprios conhecimentos, ou seja, ndo possui saberes e por isso, ndo é capaz de conceber
autenticamente com rigor novas metodologias de ensino, nem a produg&o curricular;

e Desta forma, como um ser somente da pratica o professor é concebido como um agente
consumidor isolado ao seu contexto, fortemente imediatista e mecénico, ndo sendo capaz de
realizar pontes entre a sua acéo e a vida de seus alunos.

e O seu ensino e por conseqiiéncia a aprendizagem sdo reduzidos ao contetido escolar disciplinar,
ndo abordando contextos sociopoliticos mais amplos;

e E tendo em vista seu papel pedagdgico técnico e bancario, o professor ndo possui plena
autonomia sobre sua pratica pedagogica, acdo esta que se auto-justifica para a promocdo de um
curriculo autoritario e silenciador externo ao contexto de ensino e aprendizagem.

e Logo, o sujeito professor através da opressdo burocratica é negado e através da alienacdo de sua
pratica se auto-nega enquanto um sujeito dialeticamente capaz de transformar o mundo e a si
mesmo.

A formagcdo critico-reflexiva: delineando pressupostos e possibilidades

Pimenta (2005) sustenta que as organizagdes escolares produzem uma cultura propria baseada em
necessidades especificas que exprimem os valores e as crengas que 0s membros dessa organizagao
partilham. Assim, compreendemos que a escola ndo tem um carater unicamente divulgador e ou
reprodutor de conhecimentos cientificos, mas também pode se configurar como um espago de produgdo
de conhecimentos e préaticas sociais que tem potencialidades sobre a transformacédo da realidade concreta.
E nessa premissa que se funda nossa critica a consciéncia ingénua e a intencionalidade desumanizadora
da gestdo publica e da academia que negam as possibilidades da escola e de seus sujeitos em construir um
corpo de conhecimento capaz de ampliar a qualidade social e técnica de suas acdes. Essa preocupagdo
também nos induz a esperanca libertadora, na medida em que une a linguagem da critica a linguagem da
possibilidade (GIROUX, 1997). Pois, € na problematizacdo do conhecimento histdrico e ideologicamente
dado sobre a escola que é possivel soerguer as necessidades objetivas da comunidade escolar local, o que
acaba por possibilitar o empoderamento do professorado (FREIRE, 2005).

Na medida em que se estabelece uma socializacdo dialdgica e problematizadora sobre os contextos,
as préaticas dos professores da RMEF, e as contradi¢des em que estes estdo imersos, produz-se um
conhecimento capaz de instaurar o enfrentamento dos limites e as potencialidades concretas de um ensino
comprometido com uma racionalidade emancipatéria (SAUL, SILVA, 2009).

Para tanto, construimos um corpo de dados® em conjunto com as duvidas e as aflicbes dos
professores, que ao refletir sobre seu contexto nos revelaram seus encaminhamentos cotidianos. Ao
analisar e desvelar esse corpo de dados coletivamente e colaborativamente em um processo
problematizador sobre a realidade a qual vivenciam, intentamos junto aos professores um despertar da

* Os dados aqui fazem referencia a analise da realidade cotidiana dos professores da RMEP e encontram-se na dissertagdo
apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo Cientifica e Tecnolégica/lUFSC. De forma geral, tais dados
versam sobre as relagfes de opressao e alienacdo postas sobre o professorado de ciéncias (ROCHA, 2013).
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curiosidade epistemologica, ou seja, uma permanente busca pela autonomia. Logo, € necessario
oportunizar a reflexdo critica e problematizadora dos proprios sujeitos, levando-os a um distanciamento
critico de sua pratica, para assim permitir que avaliem quais seriam os limites e possibilidades de sua
acdo na transformacdo da realidade escolar local. E nesse pressuposto que se funda a proposicio deste
trabalho, no sentido em que busco uma proposta de formacdo, que leve em consideracéo tais profissionais
como co-sujeitos do processo de emancipacdo através de sua pratica social educativa.

“E preciso superar a visdo, historicamente dominante, do professor como mero técnico’
(ZEICHENER, 2000, p.11) alcangando a compreensdo de um intelectual (GIROUX, 1997) enquanto
sujeito de sua praxis politico-pedagdgica. Contudo, para alcancar este objetivo, o professorado necessita,
para além da reprodugdo de livros didaticos, construir sua pratica no contato auténtico e coletivo com a
sala de aula, estabelecendo uma amalgama critica entre teoria e pratica pedagdgica. Uma teoria
construida sobre a pratica, mas que ndo se finda nela mesma, que busca na avaliacdo das agdes a reflexdo
critica capaz de destacar os limites tedricos necessarios a sua superagdo, promovendo um ensino ético
indissociavel ao estudo rigoroso e auténtico das expressdes postas pela vida humana. Desta forma, o
professorado pode constituir sua docéncia inserida ao movimento de sua formacéo permanente (FREIRE,
2005). O termo permanente aqui ndo faz referéncia apenas ao processo de aprendizagem do oficio dos
professores em sua vida profissional, mas a uma concepgdo de sujeito comprometido com a constante
busca reflexiva de sua humanizacéo. Caracteriza-se na busca pelo desenvolvimento dialético da sua agdo
social concomitantemente a (re)construgdo criativa e rigorosa da consciéncia que este tem sobre a mesma,
possibilitando o seu ser mais*. Desta forma, somente nesse processo de busca reflexiva e critica sobre as
relagBes pedagogicas entre teoria e pratica no e com o mundo é que pode se fundar a formacéo
permanente dos sujeitos professores em direcdo a conscientizacdo e a apropriacdo de sua histéria
(FREIRE, 2005; 2007; 2008; 2011; RIGOLON, 2008; GIROUX, 1997).

’

A formacdo permanente das educadoras, que implica a reflexdo critica sobre a pratica,
se funda exatamente nesta dialeticidade entre préatica e teoria. Os grupos de formagéo,
em que essa pratica de mergulhar na préatica para, nela, iluminar o que nela se da e o
processo em que se da o que se da, séo, se bem realizados, a melhor maneira de viver
a formagdo permanente. O primeiro ponto a ser afirmado com relag8o aos grupos de
formacao na perspectiva progressista em que me situo é que eles ndo produzem sem a
necessaria existéncia de uma lideranca democréatica, alerta, curiosa, humilde e
cientificamente competente. Sem essas qualidades os grupos de formagdo ndo se
realizam como verdadeiros contextos teoricos. [...] Um segundo aspecto que tem que
ver com a operacgdo dos grupos é o que se pretende ao conhecimento que 0s grupos
devem ter de si mesmos. E o problema de sua identidade, sem o que dificilmente se
constituem solidariamente. E, se ndo conseguem ao longo de sua experiéncia, nao lhes
é possivel saber com clareza o que querem, como caminhar para tratar o que querem,
que implica saber para qué, contra que, a favor de que, de quem se engajam na
melhora de seu préprio saber. [...] A medida que marchamos no contexto teérico dos
grupos de formacéo, na iluminacéo da prética e na descoberta dos equivocos e erros,
vamos também, necessariamente ampliando o horizonte do conhecimento cientifico
sem 0 qual ndo nos “armamos” para superar os equivocos cometidos e percebidos.
Este necessario alargamento de horizontes que nasce da tentativa de resposta a
necessidade primeira que nos faz refletir sobre a pratica tende a aumentar seu
espectro. O esclarecimento de um ponto aqui desnuda outro ali que precisa
igualmente ser desvelado. Esta é a dindmica do processo de pensar a pratica. E por
isso que pensar a pratica ensina a pensar melhor da mesma forma como ensina a
praticar melhor. (FREIRE, 1997, p.75)

* Movimento de busca permanente do individuo em comunh3o social, ética, politica e cultural pelo se fazer sujeito na
transformagdo coletiva de sua realidade objetiva (FREIRE, 2005; 2007)
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E nesse sentido que concordamos com Freire (2005) e Giroux (1997) ao apontar como caminho a
emancipacao a necessidade de os professores assumirem a responsabilidade ativa pelo levantamento de
quais metas deveriam lutar. Logo, ndo podem somente criticar 0 que esta posto, mas levantar das
contradi¢Bes vividas novas possibilidades de acdo como intelectuais critico-transformadores que sao
(GIROUX, 1997). Ao conceber os professores como intelectuais podemos elucidar a importante ideia de
que toda atividade humana envolve alguma forma de pensamento. Nenhuma atividade, independente do
qudo rotineira possa ser, é abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este ponto € crucial,
pois ao argumentarmos que o uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana, nés dignificamos
a capacidade humana de integrar o pensamento e a pratica, e assim destacamos a esséncia do que
significa encarar o professorado como profissionais reflexivos. E necessario explorar momentos de
formagdo que, “[...] favorecam processos coletivos de intervencdo reflexiva da pratica pedagogica,
capazes de identificar os problemas para resolvé-los, incentivar a sistematizacio e socializacdo das
praticas docentes [...]” (ROSA-SILVA; LORENCINI JUNIOR, 2007, p.2). Deve-se superar o atual
ensino de ciéncias e biologia, que por uma demanda do mercado e em decorréncia de um curriculo dos
anos de 1960, ainda “limita-se a apresentar a ciéncia completamente desvinculada de sua aplicagéo e
das relagbes que tem com o dia-a-dia do estudante, amplamente determinado e dependente da
tecnologia.” (KRASILCHIK, 2008, p. 185). Tomando todo este contexto, faz-se necesséria a proposicao
de um curso de formacdo junto aos professores da RMEF, que busque uma oportunidade de reflexéo
critica sobre a pratica e a teoria que incidem sobre a docéncia.

Uma possivel proposta de formacéo critico-transformadora

A formacdo critico-reflexiva deve se distanciar das atuais propostas de formagdo continua da que
geralmente fazem uso de préticas transmissivas, conteudistas e ndo comunicativas (ROCHA, 2013;
FREIRE, 2011), apartando a teoria da pratica. Nessa formagdo burocratizada intenta-se a implementagéo
de metodologias e projetos estatais de formacdo, originadas externamente ao contexto escolar, estando
muito mais comprometidas com um conservadorismo tecnocrético do que emancipador. E nesse sentido
que essa proposta de formagdo deve ter como pressuposto o didlogo critico-colaborativo e reflexivo, que
rompe com o modelo tradicional de formagdo. Entretanto, o que se entende por reflexividade?

Né&o faz sentido identificar se os professores séo ou nao reflexivos, mas constatar como esta se dando
esse processo de reflexdo e sobre o que estdo refletindo, pois “Hd uma diferenca qualitativa entre refletir
sobre racismo, amendoim ou queijo, [...] Tentamos ampliar o conceito de ensino reflexivo, de modo que
0s professores pensem sobre isso e vejam quais sdo as alternativas.” (ZEICHENER, 2000, p.12). E com
essa perspectiva que partimos da problematizacdo das inquietacfes docentes fortemente vinculadas as
suas préaticas cotidianas no ensino de zoologia, este altamente técnico, em direcdo a uma reflexividade
cada vez mais critica (VAN MANEM, 1977). Portanto, evitamos comecar uma formag&o introduzindo
textos para que o professores, enquanto consumidores os leiam. Embora os materiais textuais sejam um
importante instrumento de contato do professor com as teorias educacionais, apresenta-los desnudos de
vivéncias e praticas, acabam por ndo ter significacdo. Nessa logica, temos como premissa que, “A leitura
critica dos textos e do mundo tem que ver com a [...] mudanga em processo.” (FREIRE, 2001, p.267). O
ponto de partida e de chegada € a pratica docente, entretanto, esta proposta de formagdo ndo pode ter a
pretensdo de trazer respostas e receitas prontas aos problemas dos professores, como se fossem
unicamente de cunho metodoldgicos e didaticos. E necessaria uma construcdo analitica coletiva orientada
a emancipacdo. Logo, as discussfes tedrico praticas devem emergir do contexto escolar e de seu entorno,
possibilitando questionamentos e posicionamentos ativos perante aos problemas docentes (PIMENTA,
2005; SILVA; SAUL, 2009). A discussdo deve minimamente motivar questionamentos perante 0 “Para
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que” se faz 0 ensino de zoologia na escola, “Por que” se faz assim, “Para quem” ¢ essa pratica, “O que’
se ensina de significativo na area e “Como” fazer diferente para sanar as problematicas identificadas no
processo de investigacdo coletiva. Assim, inspirado no processo de codificacdo e de descodificacdo da
abordagem tematica freireana (FREIRE, 2005; FREIRE; SHOR, 2011), busca-se dialética e
dialogicamente desvelar as situacdes de fatalismo que esses professores vivenciam para o enfrentamento
da racionalidade técnica em direcdo a racionalidade emancipatéria (SAUL; SILVA, 2009).

Assim, “[..] as consciéncias, co-intencionadas a codificacdo desafiadora, re-fazem seu poder
reflexivo na “ad-miragdo” da “ad-miragdo”, que vai-se tornando de uma forma de ‘re-ad-miragdo”.
(FREIRE, 2011, p.127). Desta forma, a proposta de formagdo critico-reflexiva é subdividida quatro
movimentos propostos por Smith (1992), baseados na descodificacdo em Freire (2005). S&o eles:
Informar; Descrever; Confrontar e Reconstruir. Cada encontro é dedicado a uma situacdo fatalista
especifica, reconhecida pelo grupo a partir da problematizagdo. E importante dizer que nessa
problematizacdo optamos em utilizar as falas significativas® coletadas da realidade cotidiana de
professores de ciéncias da RMEF em atuacdo, e que representam limites de reflexdo sobre a docéncia.

O processo formativo se inicia com um informar sobre o cotidiano no ensino de Zoologia, suas
intencionalidades e seu curriculo oculto (GIROUX, 1997) descrevendo suas problematicas e
contradigdes, intentando desvelar a totalidade & que esta submetida & agéo do professor de ciéncias. Parte-
se do ensino de zoologia e intenta-se chegar ao enfrentamento da situacdo de opressdo docente
culminando na andlise de seus processos de alienagdo, para a autonomia docente sobre sua préxis politico
pedagogica. Assim, buscamos problematizar efetivamente quem determina a préatica docente.

Tendo definido coletiva e colaborativamente essa premissa, podemos de fato pensar em uma
reconstrugdo dos direcionamentos a acéo docente no ensino de ciéncias e zoologia. Logo, concordo com
Freire ao determinar que,

E preciso gritar alto que, ao lado de sua atuacio no sindicato, formacéo cientifica das
professoras iluminada por sua clareza politica, sua capacidade, seu gosto de saber
mais, sua curiosidade sempre desperta, sdo os melhores instrumentos politicos na
defesa de seus interesses e de seus direitos. Entre eles, por exemplo, o de recusar o
papel de puras seguidoras ddceis dos pacotes que sabichdes e sabichonas produzem
em seus gabinetes numa demonstra¢do inequivoca, primeiro de seu autoritarismo;
segundo, como alongamento do autoritarismo, de sua absoluta descrenga na
possibilidade que tém as professoras de saber e de criar. E o curioso nisso tudo € que,
as vezes, 0s sabichdes e as sabichonas que elaboram com pormenores seus pacotes
chegam a explicitar, mas quase sempre deixam implicito em seu discurso, que um dos
objetivos precipuos dos pacotes, que ndo chamam assim, é possibilitar uma préatica
docente que forje mentes criticas, audazes e criadoras. E a extravagancia de uma tal
expectativa estd exatamente na contradicdo chocante entre o comportamento
apassivado da professora, escrava do pacote, domesticada a seus guias, limitada na
aventura de criar, contida em sua autonomia e na autonomia de sua escola e o que se
espera da pratica dos pacotes: criangas livres, criticas, criadoras (FREIRE, 1997,
p.12).

Pensamos que ao delinear essa possibilidade formativa junto aos professores de ciéncias da RMEF,
podemos contribuir para ampliar as discussdes a respeito da escola ndo somente como espaco de acdo
pedagdgica, mas também como espago promotor de conhecimentos rigorosos e criativos essenciais a
transformagdo social da realidade orientada a emancipacéo da comunidade escolar e de seu entorno.

> O critério de selecdo para a escolha das falas significativas a ser problematizadas durante o curso foi sua relagio com os
elementos especificos da racionalidade técnica que culminavam em representacOes fatalistas. SituacOes vistas aqui como
fonte de questionamentos capazes de levar a superacdo coletiva e propositiva sobre a pratica docente.
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O DESENVOLVIMENTO DO PROFESSOR NO CONTEXTO DA FORMAGCAO CONTINUADA DA
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO BASICO (1° E 2° CICLOS)

Helder Soares da Costa
Paulo Sarmento Pinto
Raquel Antunes Scartezini

Introducgédo

O Timor-Leste alcangou sua independéncia em 1999. Em 2002, apds o periodo de transicdo
conduzido pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), foi estabelecida a constituicdo da Republica
Democratica de Timor-Leste. O texto constitucional estabeleceu como lingua oficial da nacdo o
portugués e o tétum. O tétum, lingua nativa timorense de origem austronésia, exerce a funcéo de lingua
franca na regido apresentando duas variantes: tétum-praca, falado na capital Dili e tétum-téric, falado no
interior. As familias das linguas austronésias ndao tém a tradicdo da escrita, ou seja, sdo conhecidas apenas
na e pela oralidade e sdo mantidas a partir da memoria do povo, de acordo com Bormann e Silveira
(2007: 2). Segundo Bolina (2005), a distribui¢do das linguas por falante se d& da seguinte forma: o tétum
é falado por 85% da populacdo, uma vez que, em cada cinco pessoas, quatro falam tétum; a segunda
lingua mais falada é a bahasa indonésia (malaia) por cerca de 15% da populacdo; e de cada vinte
timorenses, apenas um fala a lingua portuguesa, grande parte dos falantes do portugués esté inserida na
populacdo mais idosa.

De acordo com o Census of Population and Housing 2004, atualmente, ndo é possivel determinar o
nimero de falantes de lingua portuguesa em Timor-Leste porque existem neste pais distintos censos
realizados por organizacg@es internacionais com diferentes ideologias e diferentes atitudes politicas sobre
a lingua portuguesa. Segundo o Plano Nacional de Desenvolvimento de Timor-Leste (2002), podemos
conferir que a lingua portuguesa é entendida por cerca de 7% da populacgdo, apenas 3% consegue falar o
inglés, além de um ndmero significativo de 60% de analfabetismo. No entanto, o uso da lingua
portuguesa € limitado a situacdes formais como: educagdo nas escolas, nas universidades e atividades
legais. Esses fatos acabam por tornar o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em
Timor-Leste diferente das demais situacGes de ex-colénias portuguesas, principalmente por haver uma
imbricacdes identitaria e cultural em relacdo ao portugués, assim como um nimero reduzido de falantes e
de professores capacitados para o ensino dessa lingua.

O ensino da lingua portuguesa em Timor-Leste enfrenta uma série de dificuldades pelos professores
na educagdo sistematica.

As principais delas sdo: poucos professores de lingua portuguesa timorenses; falta de
planejamento do governo para o desenvolvimento linguistico de Timor-Leste; colisdo de
ideologias tanto dos professores quanto dos alunos; ensino de diferentes variaveis da lingua
portuguesa; as metodologias de ensino utilizadas pelos professores, por vezes, reduzem 0
sucesso do processo de ensino-aprendizagem e, por fim, a falta de infraestrutura necessaria
para melhorar o trabalho de professores e alunos (ALBUQUERQUE, 2010).

Os problemas mencionados acima estdo sendo enfrentados a partir da implantagdo do projeto de
reintroducdo da lingua portuguesa em Timor-Leste, mas muitos problemas ainda persistem. Sobre a
auséncia de planejamento linguistico do governo Timor-Leste e o choque de ideologias, deve-se ao fato
de que o processo de independéncia de Timor acabou por separar culturalmente alguns grupos com
interesses divergentes. Assim, ha governantes que comprometem o planejamento linguistico em relagdo
ao portugués, assim como professores que sdo adeptos da lingua portuguesa.
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Obijetivo do Estudo

Orientou a elaboracdo deste trabalho académico um objetivo de carater geral: analisar os problemas
enfrentados pelos professores no ensino da lingua portuguesa no 3° 4° 5° e 6°anos (1° e 2° ciclos) e
gestores do Ensino Bésico da Escola Bésica Filial 12 de Outubro - Dili, e identificar como os programas
de formacédo continuada podem contribuir na superagéo destes.

Esse objetivo geral desdobrou-se em trés objetivos especificos: 1) identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores e gestores no processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no
3° 4° 5° e 6°nos (1° e 2° ciclos) do Ensino Bésico da Escola Basica Filial 12 de Outubro - Dili; 2)
analisar as dificuldades dos alunos no processo de aprendizagem da lingua portuguesa no 3°, 4°, 5° e
6°nos (1° e 2° ciclos) do Ensino Basico da Escola Basica Filial 12 de Outubro - Dili; e 3) avaliar se a
formacdo continuada auxilia os professores a resolver estes problemas.

Metodologia de Investigacao

Essa pesquisa investiga as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos no processo de ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa do 3°, 4°, 5° e 6° anos do Ensino Basico da Escola Basica Filial 12
de Outubro - Dili, bem como refletir se a formagéo continuada que auxilia os professores a resolver estes
problemas. Esta escola, localiza-se no subdistrito Don-Aleixo e distrito de Dili. Neste suco a populagéo ¢é
proveniente de diferentes distritos.

As opinides e representacfes em causa foram geradas a partir da aplicacdo de entrevistas aos
professores de lingua portuguesa do 3°, 4°, 5° e 6° anos, coordenador da Escola e os alunos 5° e 6° anos da
Escola Bésica Filial 12 de Outubro - Dili.

No desenvolvimento do estudo, dados produzidos a partir de entrevistas serdo apresentados. A
unidade do estudo serd assegurada pela consideracdo da formacdo dos professores enquanto fendmeno
social, dotado de uma significagdo especifica.

Método de Recolha de Dados

A entrevista é uma maneira de recolher dados através do contato direto entre o entrevistador e o
entrevistado numa situacdo de comunicacdo e interacdo, existido efetivamente uma interacdo direta entre
o investigador e o investigado. Os entrevistados foram selecionados a partir de informacdes-chaves, como
referem Goetz e LeCompte (1988: 218), ou seja, a sua selecdo residiu no fato de estes poderem prestar
informacdes validas, ndo desconsiderando o fato de qualquer opinido é dada de acordo com a propria
interpretagdo de cada individuo. O guido de entrevista para professores da disciplina de lingua portuguesa
é constituido por dez perguntas; o guido para o coordenador da escola, sete perguntas; e o dos alunos por
quatro perguntas. Tais entrevistas pretendem perceber as formagdes dadas na disciplina de lingua
portuguesa durante o processo do ensino de aprendizagem na sala de aula. Foram aplicadas entrevistas ao
coordenador da escola, quatro professores de lingua portuguesa e trés alunos da Escola Basica Filial 12 de
Outubro — Dili durante o primeiro semestre do ano letivo de 2015. No total foram realizadas oito
entrevistas, tendo sido atribuido a todas um c6digo em fungdo da ordem cronolégica com que se realizam,
a saber: EO1, EO02, EO03, EO4, e assim sucessivamente; a qual permite identificar cada entrevista com
maior rapidez, estando a esse nlimero associado o entrevistado, a data da entrevista e o horario.
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Tabela 1. Mapa das entrevistas realizadas (Fonte: Original elaborado pelos autores)

Caodigo Data e hora Entrevistado

EO1 27-01-2015 -10H00/10H30 Professor da Lingua Portuguesa no3°ano.
E02 27-01-2015-11H00/11H30 Professor da Lingua Portuguesa no 4°ano.
EO03 27-01-2015-13H00/13H30 Professor da Lingua Portuguesa no 5°no.
E04 27-01-2015-14H00/14H30 Professor da Lingua Portuguesa no 6°ano.
E06 28-01-2015-13H00/13H30 Aluno 5°ano

EO7 28-01-2015-14H00/14H30 Aluno 6°ano

EO08 28-01-2015-15H00/15H30 Aluno 6°ano

E05 29-01-2015-10H00/10H30 Coordenador da Escola

Populacdo e Amostra

Fazem parte da amostra dessa investigacdo: quatro professores de lingua portuguesa que ministram
aulas do 3° ao 6° anos do Ensino Basico; trés alunos representantes dos alunos do 5° e 6° anos; e o
coordenador da Escola Bésica Filial 12 de Outubro - Dili. No total compuseram a amostra desse estudo
oito sujeitos.

Tabela2. Amostra da investigacdo (Fonte: Original elaborado pelos autores)
Participante (s) Quantidade
Coordenador 1
Professor da disciplina Lingua Portuguesa — 3° ano do Ensino Basico
Professor da disciplina Lingua Portuguesa — 4° ano do Ensino Basico
Professor da disciplina Lingua Portuguesa — 5° ano do Ensino Basico
Professor da disciplina Lingua Portuguesa — 6° ano do Ensino Basico
Representantes dos alunos do 5° ano do Ensino Basico
Representantes dos alunos do 6° ano do Ensino Basico
Total

o] N N

Andlise dos Dados Recolhidos

As entrevistas com o coordenador da escola e os professores da disciplina de lingua portuguesa
buscavam saber as ideias desses profissionais sobre processo de ensino e aprendizagem dessa lingua em
sala de aula e as propostas de formagdo continuada que auxiliam os professores no ensino dessa
disciplina. As entrevistas com alunos procuravam conhecer as impressdes e opinides dos alunos sobre as
aula de lingua portuguesa em suas turmas e também o processo de aprendizagem no dia a dia.

A analise das perguntas sdo apresentadas pela ordem a que foram formuladas considerando também a
auséncia de respostas, casos em gue 0s entrevistados ndo se mantiveram no assunto e respostas que ndo
correspondiam as perguntas. Cabe resultar que as diferentes linguas e a dificuldade dos entrevistados na
compreensdo e dominio da lingua portuguesa interferiram na compreensao das perguntas e foi necessario
estabelecer um didlogo com os entrevistas em sua feita da transcri¢do por parte do entrevistador.

Em cada relatorio de entrevista, sdo apresentados dados pessoais dos entrevistados com o objetivo de
identificar elementos como: o sexo, habilitacdo literaria e idade dos participantes. Também sao
apresentados dados da turma que cada professor leciona (ano e nimero de alunos). Os relatorios de cada
uma das entrevistas realizadas sdo apresentados a seguir.
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Andlise das Concepgdes dos E01, E02, EO3 e E04

EO1

O entrevistado 01 é do sexo masculino, tem 55 anos de idade, possui formacdo pela Sekolah
Pendidikan Guru (SPG) obtida ainda no tempo da ocupacdo indonésia. Trabalha na Escola Basica Filial
12 de Outubro — Dili com a docéncia de lingua portuguesa para uma turma de 3° ano do Ensino Béasico
gue conta com 60 alunos.

Sobre os métodos e estratégias que o professor utiliza no processo ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa com sua turma, o EO1 afirmou que baseando-se na implementagdo o curriculo novo, o
processo de ensino e aprendizagem esta centrado no aluno e, por isso, métodos flexivel.

A respeito das dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino da lingua portuguesa em sua turma,
o docente afirmou que ele enfrenta dificuldades relacionadas ao ndmero de alunos por turma do Ensino
Bésico, em torno de 50 a 60 alunos.

Relacionado sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa o EO1 afirma que o principal desafio que enfrenta é relacionado a compreensdo dos alunos em
lingua portuguesa que, na sua opinido, ainda € minima. Para que os alunos possam melhorar o dominio
dessa lingua, esse docente exige sempre que os alunos falem em lingua portuguesa na sala de aula. O E01
afirma que avalia as aprendizagens dos alunos a partir de um processo de avaliagdo somativa e formativa.

Relativamente & formacdo continuada dos professores da lingua portuguesa, o EO1 afirmou que, em
sua escola, ainda ndo houve formacdo especifica dessa area. Portanto, quando questionado sobre as
Gltimas atividades de formacao continuada dos professores da lingua portuguesa e o conteldo destas, esse
professor considerou que ndo poderia responder a questao j& que ainda ndo houve formacéo especializada
em lingua portuguesa.

Quando questionado se a formacdo continuada dos professores poderia ajudar os professores a
resolver os problemas enfrentados em sala de aula, o docente considerou que ndo poderia dar essa
resposta porque ele nunca teve esse tipo de formagdo. O entrevistado destacou que é necessario haver
formacd@es especializadas em cada éarea e assim capacitar os professores.

E02

O entrevistado E02 é do sexo masculino, tem 58 anos de idade, possui formacdo pelo PROFEP-
TIMOR obtida no periodo de independéncia de Timor-Leste. Trabalha na Escola Bésica Filial 12 de
Outubro — Dili lecionando aulas de lingua portuguesa para uma turma de 4° ano do Ensino Bésico, com
62 alunos.

Sobre 0s métodos e estratégias utilizados no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
com sua turma, o E02 afirmou que o seu ensino é sempre centrado no aluno e que utiliza 0 método
flexivel. Quanto as dificuldades enfrentadas pelo docente no ensino de lingua portuguesa em sua turma, o
E02 afirmou que a maior dificuldade por ele enfrentada é a quantidade de 62 alunos em sala.

Relacionado as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa o entrevistado afirma que a compreensdo dos alunos do portugués ainda é minima. Para os
alunos melhorarem o dominio dessa lingua, o professor afirmou que exige para que os alunos falem em
lingua portuguesa na sala de aula. O entrevistado ainda informou que realiza a avaliagdo somativa e a
avaliacdo formativa.

Relativamente & formacdo continuada dos professores da lingua portuguesa, o E02 afirmou que, em
sua escola, ainda ndo houve formacdo especifica dessa area. Portanto, quando questionado sobre as
Gltimas atividades de formacao continuada dos professores da lingua portuguesa e o conteldo destas, esse
professor considerou que ndo poderia responder ja que ainda ndo houve formagdo especializada nessa
area.
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Quando questionado se a formacdo continuada dos professores poderia ajudar os professores a
resolver os problemas enfrentados por ele em sala de aula, esse docente também considerou que nédo
poderia dar essa resposta porque ele nunca teve esse tipo de formacdo. O E02 também destacou que é
necessario haver formacdes especializadas em cada area e assim capacitar os professores.

EO03

O entrevistado E03 é do sexo masculino, tem 50 anos de idade, possui formacdo Bacharelato em
Educacdo obtido no periodo de independéncia de Timor-Leste. Trabalha na Escola Basica Filial 12 de
Outubro — Dili dando aulas de lingua portuguesa para uma turma de 5° ano do Ensino Basico que conta
com 55 Alunos. Relativamente sobre os métodos e estratégia que o professor utiliza no processo ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa com sua turma, o EO3 afirmou que utiliza o método flexivel e que o
seu ensino esta sempre centrado no aluno. Explica que esse método pode ser o de perguntas e respostas e
também o método expositivo: o professor escreve no quadro e explica. De acordo com o docente, é isso
que se aplica na sua escola.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino de lingua portuguesa em sua turma, o
entrevistado também afirma que o excesso de alunos dificulta o ensino para os professores na sala de
aula. Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa o EO3também diz que a compreensao dos alunos da lingua portuguesa ainda é minima. Para
os alunos melhorarem o dominio do portugués, esse professor diz que, no seu ponto de vista, 0 docente
tem de explicar claramente em lingua portuguesa aos alunos em sala de aula. Se o professor fala ou
explica em portugués, os alunos também podem compreender.

Sobre a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem desenvolvido junto aos alunos o E03 afirmou
gue na sua turma ele faz avaliacdo somativa, e também avalia a participacdo dos alunos na sala de aula e
0 aproveitamento dos mesmos. Relativamente a formagéo continuada oferecida aos professores da lingua
portuguesa, o docente afirmou que ainda ndo ha cursos especificos dessa area, mas que ja participou de
outros cursos (de ética dos professores e metodologia). O entrevistado sugeriu que os lideres e
intelectuais de Timor-Leste devem promover mais formagdes especializadas em cada area, assim 0s
professores poderdo ensinar com boa qualidade e para futuro da nagéo.

EO4

O entrevistado E04 é do sexo masculino, tem 65 anos de idade, possui Bacharelato em Educagédo
obtido no periodo da independéncia de Timor-Leste. Trabalha na escola como professor de lingua
portuguesa de turma de 6° ano, do Ensino Basico, com 55 alunos. O entrevistado afirmou que costuma
utilizar o método de autonomia, isto é, flexivel, porque o ensino aprendizagem é sempre centrado no
aluno. Em relacdo as dificuldades enfrentadas no ensino da lingua portuguesa em sua turma, o professor
afirmou que a maior dificuldade que encontra é o nimero elevado de alunos em cada turma, porque em
médio séo 45 a 60 alunos em cada turma.

Relacionado as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de ensino aprendizagem da lingua
portuguesa, o E04 afirma que a principal dificuldade dos alunos no 6° ano é que do 1° até 5° ano do
Ensino Basico ndo sdo habituados a falar a lingua portuguesa durante as aulas, porque os professores
sempre utilizam a segunda lingua nacional, a lingua tétum, na introducéo da matéria. Quando chegam ao
6° ano do Ensino Basico, a dificuldade ¢ maior na compreenso da lingua portuguesa. Para os alunos
melhorarem o dominio da lingua portuguesa o professor acredita que deve habituar a comunicar-se com
o0s seus alunos na lingua portuguesa. Também considera importante diminuir o nimero de alunos e sugere
a quantidade de 35 a 40 alunos para cada turma.

Sobre o processo de avaliagdo, o docente afirma que utiliza avaliacdo somativa e avaliagdo formativa
e sempre busca a colaboracgéo dos outros professores da escola. Em relagdo a formagdo continuada, o EO4
afirmou que ainda ndo houve formacéo especifica para os professores melhorarem o seu trabalho no
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ensino da lingua portuguesa. As primeiras formagdes tinham como objetivo a reintegragdo no regime de
carreiras. Nas formagdes seguintes foram privilegiados os métodos pedagdgicos do ensino.

Sobre como a formacéo continuada dos professores para resolver os problemas enfrentados na sala
de aula, o entrevistado afirmou que é necessario haver sempre formacdo, principalmente nas areas
especificas (lingua portuguesa, matematica e estudo do meio). Por Ultimo, o EO4 sugere que para 0S
alunos melhorarem a sua aprendizagem da lingua portuguesa, os professores devem comunicar-se em
lingua portuguesa com seus alunos em sala de aula.

Andlise das Concepgdes do E05

O entrevistado E05 é o coordenador da escola, que avalia o trabalho dos professores através do plano
diario e observe os materiais didaticos que serdo usados para conhecer melhor metodologia que é
utilizada pelo professor. Com relacdo as dificuldades que os professores enfrentam no processo do ensino
da lingua portuguesa, o coordenador apresentou diferentes dificuldades como falta de materiais didaticos,
de biblioteca e de livros produzidos pelo Ministério.

Considera como desvantagem enfrentada pelos docentes o fato de os alunos serem plurilingues o que
torna dificil de produzir alguns palavras corretas. Como vantagem, o EO05 acha que os alunos
compreenderam bem a lingua na parte escrita e nos conhecimentos explicitos. Para melhorar as
competéncias dos professores no ensino da lingua portuguesa o EO5 afirmou que, na sua opinido, o0s
professores precisariam melhorar o método de ensino para atrair os alunos no processo letivo, quanto aos
docentes, seria necessario e motivar a participagdo em diferentes formagdes para obterem qualidade do
ensino na escola.

Questionado se a Escola Bésica Filial 12 de Outubro - Dili promove algum tipo de formacéo
continuada aos professores da lingua portuguesa, o E05 afirmou que no ano 2012 até 2014 todos 0s
professores frequentaram o curso sobre o processo de aprendizagem. Ele ainda afirmou que nesta escola
ndo ha atividade, mas que todos os professores participam na atividade de formagdo no Centro de Ensino
Basico. O entrevistado ainda informou que as Ultimas formagdes que os professores frequentaram foi o
Bacharelato no final do ano 2014.

Anélise das Concepcdes dos E06, EQ7, e E08

E06

O entrevistado E06 é do sexo feminino, tem 10 anos de idade, estuda na Escola Basica Filial 12 de
Outubro - Dili no 5° ano do Ensino Basico. Em relagéo as aulas de lingua portuguesa, o E06 disse que, na
sua escola, do 1° até 6° ano, os professores utilizam nas suas aulas a lingua portuguesa e a lingua tétum.
Questionado se acha facil aprender a comunicar em lingua portuguesa, esse aluno disse que acha facil a
comunicagdo e compreensdo, mas era dificil a conversagdo com os seus amigos. Sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na aprendizagem da lingua portuguesa, o E06 disse que a principal delas é a
falta de dicionérios.

EO07

O entrevistado E07 é do sexo feminino, tem 11 anos de idade, estuda na Escola Bésica Filial 12 de
Outubro — Dili no 6° ano do Ensino Bésico. Esse aluno disse que tem aulas de lingua portuguesa duas
vezes por semanas. Afirmou que o professor utiliza a lingua portuguesa na sala de aula. O E07 diz que
acha facil aprender e se comunicar em portugués. Sobre as dificuldades que os alunos enfrentam para
aprender e usar a lingua portuguesa, esse entrevistado afirmou que as dificuldades consistem na
pronuncia dos verbos e na compreensao dos regras gramaticas, etc.
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EO8

O entrevistado E08 é do sexo feminino, tem 11 anos de idade, estuda na Escola Bésica Filial 12 de
Outubro — Dili no 6° ano do Ensino Basico. Com relagdo as aulas de lingua portuguesa, ela afirmou que o
professor fala em que portugués e os alunos também. Se os alunos tém dificuldades, os professores
traduzem para tétum. O E08 disse que acha facil aprender e se comunicar com a lingua portuguesa. Sobre
as dificuldades que os alunos enfrentam para aprender e usar essa lingua, o entrevistado afirmou que
também tem dificuldade de colocar os verbos no tempo correto.

Triangulagao das Concepgdes dos Entrevistados

Os docentes, quando questionados sobre as suas dificuldades no ensino da lingua portuguesa em sua
turma, todos os professores E01, E02, EO3 e E04 dificulta o aprendizado afirmam que “o nimero elevado
de alunos em suas turmas (de 45 a 60 alunos)”.O E05, ainda aponta outras dificuldades enfrentadas pelos
professores: “a falta de materiais didaticos, de biblioteca e de livros produzidos pelo Ministério”.

Os entrevistados EO1, E02 ¢ E03 afirmam que “o principal desafio que enfrentam em sala de aula
esta relacionado a compreensdo dos alunos em lingua portuguesa que, em suas opinides, ainda ¢ minima”.
Para os entrevistados EO1 e E02, declaram que “para resolver esse problema seria exigir aos alunos
falarem em lingua portuguesa em sala de aula”. Do ponto de vista do E03, “o professor tem que explicar
de forma clara para os alunos em sala de aula utilizando a lingua portuguesa”. Para ele, “se o professor
fala ou explica em portugués, os alunos também podem compreender”. O E04 também destaca a
“importancia dos professores se comunicarem com os alunos em lingua portuguesa durante suas aula,
(...) os professores do Ensino Basico ndo sdo habituados a falar a lingua portuguesa durante as aulas, mas
sim utilizam a lingua tétum”.

A opinido do entrevistado E05, é diferente da opinido dos entrevistados E01, E02 e E03. Para ele os
“alunos compreendem bem a lingua na parte escrita”. A opinido dos alunos também ¢ diferente da
opinido de seus professores. Sobre as dificuldades que eles enfrentam para aprender e usar essa lingua, 0s
alunos acham “facil aprender, compreender ¢ comunicar-se na lingua portuguesa”. O entrevistado E06 diz
que “acha dificil conversar com seus amigos em portugués”. Os entrevistados E06 ¢ EQ7 afirmam que
“tém dificuldades de utilizar os verbos no tempo correto, além das regras gramaticais e a auséncia de
dicionarios para consulta pelos alunos”. Os E06 e¢ E07 também declaram que “seus professores se
comunicam em tétum e em portugués em sala de aula”.

Na parte de formacdo, todos os entrevistados EO1, E02, E03 e E04 afirmaram que “ainda nio
receberam formagdo especifica da area de lingua portuguesa”. No entanto, todos acham necessario “haver
formac@es especificas em cada area para assim poder capacitarem-se”. O E05 confirmou que “nesta
escola ndo houve atividades de formagao especifica para os professores de Lingua Portuguesa”. O E05
acrescenta que “¢ importante motivar os professores a participarem de diferentes formagdes para obterem
qualidade do ensino na escola e precisam melhorar 0 método de ensino para atrair os alunos no processo
letivo”.

Conclusdes

Baseado na andlise dos resultados apresentados no Capitulo 4, concluimos que o grande nimero de
alunos em sala de aula representa dificuldades aos professores para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa. Alguns professores acham que os alunos compreendem muito pouco
essa lingua, mas os alunos acham que é facil aprender e se comunicar em portugués. Na opinido do
coordenador, a compreensdo dos alunos na parte escrita é boa. Os professores E03 e E04 chamam a
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atencdo para o fato de que os professores deveriam falar mais portugués em sala de aula, para assim os
alunos compreenderem bem a parte oral.

Também concluimos que ndo existe formacdo especifica de lingua portuguesa para os professores do
Ensino Basico. Se tivesse formacdo na area, talvez os professores utilizariam mais o portugués em sala de
aula e melhorariam os métodos de ensino para motivar os alunos para a aprendizagem dessa lingua.

Por outra parte, a formacdo continuada de professores, especifica da lingua portuguesa, seria
importante para: (a) aprofundar os conhecimentos dos contedos a serem ensinados; (b) desenvolver a
capacidade dos professores para usar a lingua portuguesa na vida quotidiana; (c) aprender novos métodos
para o ensino da lingua e assim motivar os alunos para melhorar seus conhecimentos do portugués e
assim elevar a qualidade do ensino.

ImplicacGes

O Ministério da Educacédo deve desenvolver formacdo continua especifica de lingua portuguesa para
os professores do Ensino Basico e, assim, garantir que os professores e os educadores apoiem 0s
estudantes no aprendizado do portugués, importante para prepararem-se para o futuro. Também é
necessario que o Ministério da Educacéo forneca os materiais necessarios para as escolas implementarem
as atividades de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa (dicionarios, materiais didaticos, biblioteca
e livros).

A construgdo da nossa identidade é que poderd garantir aos nossos professores as competéncias e
esforgo intelectual. Os professores utilizam os materiais simples para ensinar os alunos na escola para
desenvolver a qualidades e a credibilidade ao estudante para o futuro. Que os professores podem
assegurar através de todos os materiais e da qualidade do ensino em todas as areas e em todos niveis.

Sugestdes

Através dos resultados dessa investigacéo direta feita sobre o processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa no 1° e 2° ciclos do Ensino Basico e a formagdo continuada dos professores, aponta-se
as sugestoes : a) é necessario que 0 Ministério da Educacdo e as escolas promovam agdes de formacédo
continuada para aumentar a qualidade de cada professor na area do saber disciplinar, do saber
pedagdgico-didatico e da lingua portuguesa em geral.; b) é necessario estruturar as atividades de
formacdo continuada de forma que os professores sejam mais implicados nelas e, sobretudo, passem a ser
mais envolvidos em um trabalho conjunto; ¢) o Ministério da Educacdo deveria criar condicGes
favoraveis para os professores trabalharem com recursos didaticos adequados para garantir 0 ensino com
qualidade; e d) o Ministério da Educacdo deve capacitar e incentivar os professores a falar sempre em
lingua portuguesa e tétum ao longo do processo de ensino aprendizagem.
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FORMACAO DE PROFESSORES DA LINGUA PORTUGUESA
NO POSTO ADMINISTRATIVO DE METINARO

Januario da Costa
Manuel Belo de Carvalho
Raquel Antunes Scartezini

Introducédo

Distintos pesquisadores investigaram sobre o tema da formacdo de professores em Timor-Leste
(ARAUJO, 2010; BRAS, 2010; CARVALHO, 2007; MARTINS, 2014; SOARES, 2014). Carvalho
(2007) realizou uma grande pesquisa sobre a formagdo de professores do ensino pré-secundario e
secundario em Timor-Leste, contribuindo para a construgdo de um modelo de formagdo inicial e
continua. Soares (2014), por sua vez, teve como foco a formagdo de professores do jardim de infancia.
Outros autores investigaram o processo de formagdo de professores em distritos especificos. Martins
(2014) investigou a formacdo de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Bésico no distrito
Bobonaro. Bras (2010) abordou a formagdo de professores do Ensino Bésico em exercicio no distrito de
Aileu. Aradjo (2010) também teve como foco o distrito de Aileu, investigando a evolucéo do sistema de
formacéo de professores nesse distrito.

Acompanhando a tendéncia e a necessidade de melhor conhecer como se estabelecem o processo
educativo e as praticas de formacdo docente nos distintos postos administrativos de Timor-Leste, essa
pesquisa busca responder a duas questdes centrais: Como acontecem as préaticas de formagdo continua
dos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo no posto administrativo de Metinaro? Como a formag&o
continua de professores de Lingua Portuguesa (2° ciclo do Ensino Basico de Metinaro) pode promover a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem?

A partir do contexto e da realidade da formacdo dos professores do 2° ciclo do Ensino Basico no
posto administrativo Metinaro foi identificado o problema dessa investigacdo. Os professores de Lingua
Portuguesa nesse ciclo e segmento de ensino ndo possuem formacdo especifica nessa disciplina.
Normalmente eles tém apenas formacao de nivel secundério, por isso, as atividades de formacao continua
s80 muito importantes para capacitar os professores em exercicio. Porém, é preciso investigar como essas
praticas de formagdo continua acontecem e como os cursos oferecidos podem promover a qualidade de
ensino e aprendizagem. Assim, o objetivo geral desse estudo € caracterizar as praticas de formagdo dos
professores de Lingua Portuguesa em exercicio no 2° ciclo do Ensino Béasico no posto administrativo
Metinaro e analisar a¢fes de formagdo potenciais para o desenvolvimento das competéncias docentes no
ensino dessa lingua.

Descricdo geral da investigacéo
Em Metinaro existem cinco escolas de 1° e 2° ciclos do Ensino Basico, as quais serviram de campo
para essa investigacdo. Este estudo analisa as concepg¢fes de um conjunto alargado de sujeitos que

participam de duas dessas escolas, incluindo os professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino
Basico, coordenadores de ambas escolas e o Inspetor Geral de Metinaro e Hera.
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Populagdo e amostra

No caso dessa investigacdo, a populacdo sdo os profissionais das cinco escolas de Ensino Bésico,
contando com um coordenador cada, e trinta e sete professores ao todo.

Tabela 1: Populacdo do Estudo (Fonte: Original elaborado pelos autores.)

Professores de Lingua

Escolas Coordenador Portuguesa (2° ciclo)

Ensino Basico Filial n° 1 Sabuli 1 04

Ensino Bésico Filial n°2 Manuleu 1 10
Ensino Bésico Filial n°3 Benunuc 1 04
Ensino Basico Filial n°4 Besahe 1 12
Ensino Bésico Filial n°5 Lebutun 1 07

Total 5 37

Foi selecionada uma amostra por conveniéncia da populagdo de estudo. Adotou-se como critério a
disponibilidade da equipe de cada escola em participar da investigacdo. Foi destacada uma amostra de
onze sujeitos de duas das cinco escolas existentes no posto administrativo de Metinaro. Fazem parte dessa
amostra, além dos professores e coordenadores das duas escolas, o Inspetor Geral de Metinaro e Hera.

Tabela 2:Amostra de Investigacdo (Fonte: Original elaborado pelos autores.

Sujeitos Escola A Escola B Total
Professores de LP (2° ciclo EB) 04 04 08
Coordenador 01 01 02
Inspetor 01
Total 11

Instrumentos

A presente investigacdo foi orientada pela abordagem metodolégica qualitativa. A partir da aplicagdo
de questiondrios e entrevistas buscou-se conhecer as opinides e representacbes dos professores de Lingua
Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Baésico das escolas A e B, dos coordenadores de ambas escolas e do
Inspetor Geral de Metinaro e Hera.

Entrevistas e questionario

A entrevista dirigida os coordenadores buscava conhecer suas opinides sobre (a) como os professores
de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Basico podem melhorar suas competéncias profissionais; (b)
as dificuldades enfrentadas por esses professores no ensino dessa lingua; (c) os fatores que influenciam as
dificuldades dos professores no ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa; (d) as mudancgas que devem
ser introduzidas na formac&o de professores; (€) qual é a lingua utilizada pelos professores para esclarecer
as duvidas dos alunos durante o processo de ensino e aprendizagem; (f) o impacto das teorias
pedagdgicas e metodoldgicas que os professores utilizam no processo de ensino e aprendizagem; (g) 0s
materiais que os professores utilizam para facilitar a aprendizagem dos alunos; (h) como os professores
utilizam os documentos oficiais (materiais escolares e guia do professor); bem como (i) o método que 0s
dirigentes utilizam para avaliar o trabalho dos professores.
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A entrevista dirigida ao Inspetor Geral de Metinaro e Hera buscava conhecer sua opinido sobre (a) as
mudancas que devem ser introduzidas na formagéo de professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do
Ensino Basico; (b) como o Ministério da Educacdo deve avaliar os trabalhos dos professores em
exercicio; (c) as necessidades para a formacdo continua de professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Basico; (d) as intervencdes que o Ministério da Educacdo pode fazer para melhorar o nivel de
qualificacdo dos professores em exercicio; () os aspectos mais e menos positivos da atividade de
formacdo dos professores em exercicio para o ensino da Lingua Portuguesa; (f) as vantagens e
desvantagens das formacBes de professores a curto e longo prazo; (g) como os inspetores e diretores
municipais avaliam os trabalhos dos professores em exercicio; (h) aspectos e critérios possiveis que
podem ser utilizados na avaliacdo do trabalho dos professores.

O questionario aplicado aos professores foi composto por trés partes:

(1) a primeira delas composta por 17 itens que buscam esclarecimentos sobre a formagdo geral
dos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Basico;

(2) a segunda parte composta por 8 itens busca informacdes sobre a formagdo pratica dos
professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Basico;

(3) a terceira e Ultima parte, com 9 itens, visa conhecer as atividades que os professores
desenvolvem em sala de aula com os alunos.

Apresentacéo e discussdo dos resultados

Os resultados apresentados nesta se¢do procedem dos dados coletados pelos questionarios aplicados
aos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Basico das Escolas A e B, assim como das
entrevistas realizadas com os coordenadores de ambas escolas e com o Inspetor Geral de Metinaro e
Hera. As informag6es obtidas a partir de cada instrumento de investigacdo utilizado sdo apresentadas a
seguir.

Analise dos resultados obtidos pelos questionarios

Os questionarios aplicados aos professores foram constituidos por trinta e quatro (34) perguntas
divididas em trés partes. Esse instrumento buscava conhecer aspectos: (a) da formagdo geral e (b)
formacéo pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Bésico, bem como (c)
a didatica utilizada durante o processo do ensino de aprendizagem da Lingua Portuguesa em sala de aula.

Andlise do resultado da formacédo geral dos professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Bésico

Na opinido de todos os professores (100%), a formacdo inicial buscou capacita-los de maneira a
conhecer e aprofundar os conhecimentos das varias areas disciplinares. No entanto, eles relatam que,
durante a formacdo, enfrentaram dificuldades no que diz respeito a formacdo na &rea didatica e
metodolégica. Esses docentes acreditam que tém conhecimentos suficientes para trabalhar com grupos e
consideram ndo ter dificuldades para planejar suas aulas.

A maioria desses professores (75%) admite que ainda precisa adquirir conhecimentos especificos de
cada disciplina, porém 25% acredita que ja possui conhecimentos disciplinares suficientes para ensinar.
Enquanto 87,5% dos professores concorda com a afirmagéo de que ainda necessitam do saber-pedagégico
e didatico para o processo ensino aprendizagem na sala de aula, 12,5% dos professores discordam
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totalmente dessa afirmag&o. Por outro lado, todos os professores (100%) concordam que ainda necessitam
aprender a utilizar materiais didaticos na sala de aula. Os professores também concordam que o processo
ensino-aprendizagem em sala de aula exige uma habilidade profissional de saber-ensinar. A totalidade
dos professores afirma que durante suas formagdes aprenderam a utilizar varios métodos de ensino e a
cumprir o papel de motivador, facilitador, implementador e inovador na sala de aula.

Os docentes também sdo unanimes ao afirmar que, durantes suas formacdes, aprenderam um sistema
de avaliacdo em continuidade. Além disso, todos eles assinalaram que concordam totalmente com a
afirmacdo de que na escola os trabalhos devem ser avaliados a partir de critérios estabelecidos,
considerando que o processo avaliativo deve partir de objetivos estabelecidos previamente pelo professor.
Também sdo unanimes ao concordar que ha necessidade de se trabalhar em parceria e colaboragdo com
os colegas e entendem que as atividades de ensino serdo supervisionadas pelo coordenador da escola.

A partir desses dados, compreendemos que a formac&o inicial buscou capacitar os professores de
maneira a conhecer e aprofundar os conhecimentos das varias areas disciplinares. No entanto, a maioria
dos professores acredita que ainda precisa aprender mais sobre os contetidos de cada disciplina.

Todos os professores sabem que para promover 0 processo ensino-aprendizagem em sala de aula é
preciso, além do saber disciplinar, conhecimentos especificos didatico metodolégicos. Porém, os
professores relatam que durante suas formagdes enfrentaram dificuldades na aprendizagem de didética e
metodologias.

Os professores afirmam conhecer varios métodos de ensino. Consideram que sabem planejar suas
aulas; trabalhar com grupos; aplicar a avaliacdo continua e que o processo avaliativo deve partir de
objetivos estabelecidos previamente pelo professor. No entanto, acham necesséario alargar 0s seus
conhecimentos sobre a prética pedagodgica e ter oportunidade para aprender a utilizar os diferentes
materiais didaticos em sala de aula. Provavelmente, eles sentem essa necessidade porque ndo passaram
pelo ensino superior na area especialidade da educacdo. Os professores estdo conscientes de que devem
atuar como facilitadores e motivadores das aprendizagens dos alunos sempre buscando implementar
atividades inovadoras em suas aulas.

Andlise do resultado da formagao pratica profissional dos professores de Lingua Portuguesa do 2°
ciclo do ensino basico

Os professores consideram que a formacgédo préatica pedag6gica dos professores de Lingua Portuguesa
sempre desenvolve bons profissionais, enquanto 12,5% considera que quase sempre. Eles consideram
que a formacdo pratico-pedagdgica dos professores dessa disciplina sempre procura transmitir 0s
documentos normativos (curriculo, programa, guia do professor e manuais escolares) para desenvolver as
competéncias dos professores.

De acordo com os professores a formacédo pratico-pedagogica de professores de Lingua Portuguesa
sempre procura transmitir teorias e praticas aos professores de uma forma adequada. Segundo eles, a
formacdo préatico-pedagdgica de professores de Lingua Portuguesa desenvolve as capacidades dos
formandos em teoria e préatica, assim como ensina aos docentes a resolver as dificuldades dos alunos em
sala de aula e ainda ensina avaliar os trabalhos dos alunos de maneira individual e em grupos.

Os professores investigados consideram que os cursos de formacdo de professores sdo eficazes na
formacéo de aspectos praticos e metodoldgicos e que esses cursos ensinam tanto a teoria quanto a pratica
do ensino de lingua portuguesa, e também valorizam a participacdo ativa dos professores em formacao.

Os docentes consideram ter conhecimento profundo sobre os documentos normativos do ensino da
Lingua Portuguesa (curriculo, programa, guia do professor e manuais escolares). Os professores avaliam
que conhecem a pedagogia do ensino da Lingua Portuguesa de maneira a facilitar a aprendizagem dos
alunos, assim como dominam diferentes formas de avaliacdo dos seus conteidos.
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Resultado do questionario sobre as atividades de Lingua Portuguesa desenvolvidas em sala de aula
pelos professores

Todos os professores afirmam que nas atividades de ensino e aprendizagem em sala de aula eles
utilizam os manuais e materiais didaticos em Lingua Portuguesa; comunicam-se com 0s alunos nessa
lingua; utilizam a metodologia ativa e comunicativa buscando varios métodos de forma a motivar e
encorajar os alunos a aprender melhor.

Quanto ao uso de materiais didaticos para facilitar a compreensdo dos alunos em sala de aula, 0s
professores apresentam diferencas em suas praticas. Enquanto 50% afirma que ndo utiliza materiais
didticos para facilitar a compreensédo dos alunos, outros 50% afirmam que usam. Considera-se que nesse
item possa ter acontecido uma falha na compreensdo dos professores que, talvez, ndo tenha observado a
palavra “nd0” na afirmativa: “Na minha atividade de ensinar ndo costumo utilizar materiais didaticos para
facilitar a compreensio dos alunos em sala de aula.”

Os docentes ainda concordaram que em suas praticas precisam dominar a gestdo da turma em sala de
aula. Também afirmam que realizam a avaliacdo a partir de critérios rigorosos sobre as competéncias dos
alunos oral e escrita.

Entrevista com coordenadores do Ensino Basico Filial em Metinaro

Os coordenadores das escolas A e B foram convidados a participar de uma entrevista estruturada
pelo investigador. Essas entrevistas buscavam saber a respeito de como 0s coordenadores observam o
trabalho dos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Béasico de suas escolas; aspectos
relacionados coma formacéo continuada desses docentes; e sobre uso da Lingua Portuguesa em sala de
aula pelos mesmos.

O coordenador da Escola A participou da entrevista em horario e data agendados de maneira ativa. O
coordenador da Escola B informou que ndo teria tempo para participar da entrevista e que poderia
somente indicar os professores para preencher os questionarios. Dessa forma, ndo foi realizada entrevista
com o coordenador da Escola B. O relatério da entrevista com o coordenador da Escola A é apresentado a
seguir.

O coordenador da Escola A acha que os professores de Lingua Portuguesa de sua escola precisam se
esforgar muito para melhorar diariamente as suas competéncias profissionais no ensino dessa lingua. Para
ele, as dificuldades enfrentadas por esses professores estdo relacionadas as areas de funcionamento da
lingua, seus aspectos gramaticais e, principalmente, o uso dos verbos.

Na opinido do coordenador, para superar as dificuldades dos professores na escola durante o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa é preciso que todos os professores,
obrigatoriamente, orientem os alunos em sala de aula nessa lingua e motivem os estudantes para falarem
também em portugués. Porém, o coordenador afirma que os professores utilizam a Lingua Portuguesa
como a lingua de ensino, mas, para clarificar a compreensdo dos alunos recorrem sempre a lingua tétum.
Os professores tém o plano de aula para ensinar aos alunos em Lingua Portuguesa. No entanto, considera
como uma desvantagem o ambiente da escola onde os alunos ndo falam Lingua Portuguesa, apenas o
Tétum.

Sobre a formacdo de professores, o coordenador acha que, para os alunos compreenderem e
aprenderem bem na aula, os professores precisam de tempo para capacitarem-se. Ainda de acordo com o
coordenador, para facilitar a aprendizagem dos alunos em sala de aula, os professores utilizam manuais
escolares, guia do professor e materiais didaticos, baseando-se nas leis de curriculo do Ministério da
Educacdo de Timor-Leste.
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Entrevista com Inspetor Geral de Metinaro e Hera

O Inspetor Geral de Metinaro e Hera também foi convidado a participar de uma entrevista
estruturada pelo investigador. Essa entrevista buscava saber a respeito de suas consideraces sobre a
formacéo de professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Basico, assim como sobre as agdes
do Ministério da Educacdo nesse campo.

O inspetor considera que os professores necessitam de formacdo continua em distintas areas de
desenvolvimento: linguistico, cientifico, social e pessoal. Na sua opinido, um dos desafios iniciais das
atividades de formacdo continua de professores dessa area € os professores entenderem as explicagdes
orais dadas pelo formador em portugués, bem como compreenderem os textos escritos. Porém, em sua
opinido os docentes ndo tém tempo, facilidade e oportunidade para participar das atividades de formag&o
de professores.

Considera como um dos aspectos mais positivos no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas 0 uso
de manuais e materiais didaticos que facilitam aos alunos a aprendem a fazer perguntas em portugués nas
aulas. Como aspecto menos favoravel considera que ndo ha facilidade para ajudar no ensino de
aprendizagem na sala de aula. Em sua opinido, o Ministério da Educagdo pode melhorar o nivel da
qualificagdo dos professores em exercicio através de Habilitagdo Literaria de nivel inicial secundério,
diploma I, diploma 11, licenciatura.

Conclusdes

Através da pesquisa de campo, buscou-se conhecer como acontecem as praticas de formacédo
continua dos professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo no posto administrativo Metinaro. A partir dos
resultados dos questionarios aplicados aos professores e das entrevistas aplicadas ao coordenador da
Escola A e ao Inspetor Geral de Metinaro e Hera, chegamos a algumas conclusfes que apresentamos a
sequir.

De acordo com os professores, a formacgdo inicial busca capacitar os professores de maneira a
conhecer e aprofundar os conhecimentos das varias areas disciplinares. No entanto, a maioria dos
professores acredita que ainda precisa aprender mais sobre os contelidos de cada disciplina. Os docentes
também relatam que, durante suas formagdes, enfrentaram dificuldades na aprendizagem da area de
didatica e metodologias e, portanto, acham necessario alargar 0s seus conhecimentos sobre a pratica
pedagogica.

O coordenador da Escola A acha que para superar as dificuldades dos professores durante o processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa é preciso que todos os professores, obrigatoriamente,
orientem os alunos em sala de aula nessa lingua e motivem os estudantes para falar também em
portugués. Porém, considera que os professores precisam de tempo para capacitarem-se.

Na opinido do Inspetor Geral de Metinaro e Hera, um dos desafios iniciais das atividades de
formacdo continua de professores de Lingua Portuguesa é fazer com que os professores entendam as
explicacbes orais dadas em portugués pelos formadores, bem como compreenderem 0s textos escritos
nessa lingua. Porém, em sua opinido os docentes nao tém tempo, facilidade e oportunidade para participar
das atividades de formacédo de professores.

Para melhorar as competéncias profissionais dos professores, os entrevistados consideram que é
preciso ter conhecimento consolidados nas areas do saber disciplinar, do saber pedagdgico-didatico e do
saber linguistico. A formago inicial de professores deve conferir um papel importante do conhecimento
da area da Lingua Portuguesa e no seu desenvolvimento através da articulacdo da teorias e préaticas.

A formagdo continua constitui um meio fundamental para se ultrapassar os problemas académicos e
profissionais dos professores em exercicio. Baseando no resultado de andlise no capitulo anteriores,
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concluimos que as dificuldades enfrentadas pelos professores na formagdo demonstram o pouco
conhecimento da Lingua Portuguesa pelos professores que deveriam utilizar essa lingua para ensinar e
intervir diariamente na sala de aula, bem como a falta de metodologias adequadas para facilitar a
aprendizagem dessa lingua pelos alunos.

Portanto, a formacdo continua de professores de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do Ensino Bésico de
Metinaro precisa incentivar o uso do portugués pelos professores para que eles possam ensinar aos alunos
na sala de aula com boa qualidade e criar alguns pensamentos novos sobre a maneira do ensinar. Para
isso, os professores ainda precisam aprender novas metodologias do ensino de Lingua Portuguesa para
melhorar a qualidade do ensino dessa lingua.

E necessario que as escolas promovam acdes de formacao continua para elevar a qualidade de cada
professor na area do saber disciplinar e do saber pedagdgico-didatico da Lingua Portuguesa. E necessario
estruturar atividades de formacdo continua de forma que os professores sejam mais implicados e
sobretudo, passem a ser mais envolvidos em trabalho conjunto dos seus pares. O INFORDEPE (Instituto
Nacional de Formacdo de Docentes e Profissionais de Educacdo), por sua vez, deveria criar condicdes
favoraveis para os professores trabalharem com recursos didaticas adequados para garantir o ensino com
qualidades nos niveis da escolaridade de ensino basico.
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A UTILIZAGCAO DE MATERIAIS DIDATICOS NA DISCIPLINA DE ESTUDO DO MEIO DA
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Introducédo

Timor-Leste é uma ilha do sudoeste asiatico de aproximadamente 15.000 km?, dividida em 13
distritos; pertencendo ao seu territério a ilha de Atauru ao norte, a ilha de Jaco ao leste e o distrito de
Oecusse, ao extremo oeste (Timor Ocidental). Segundo o Censo de 2010, sua populagdo é de 1.066.409
habitantes, sendo que grande parte mora principalmente na capital Dili, constituida por 234.331
habitantes. A formagdo do seu territrio passou por inimeros processos, entre 0s mais significativos, o
periodo de colonizag&o portuguesa (1512-1975) e o de ocupacdo® indonésia (1975-1999).

A Indonésia ocupou o pais por 24 anos, sendo esse periodo considerado um dos mais violentos e
devastadores da historia do territorio timorense. Apés anos de luta e resisténcia, Timor-Leste conseguiu
um referendo no ano de 1999. Este contou com grande participacdo de seus cidaddos, segundo Hull
(2001) 80% da populagdo votou a favor da independéncia de seu pais. Foi a partir dessa votacéo que, em
2002, houve o seu reconhecido como Estado soberano.

Sendo a mais nova nacdo do século XXI, o pais ainda hoje enfrenta grandes desafios econémicos,
politicos e sociais. Ainda é preciso melhorias nas infraestruturas do pais e em outros diversos setores,
entre eles, no seu sistema educacional.

Acreditamos que o futuro de uma nacdo depende da qualidade de ensino oferecida a sua populagéo.
Dessa forma, a educacéo torna-se essencial na formacao de futuros cidadéos criticos que possam refletir e
guestionar seu contexto.

Com relagdo a esse tema, no Plano Estratégico de Desenvolvimento de Timor-Leste (PED-TL,
2008), é afirmado que pertencem a educacdo e a formagdo as chaves para melhorar as oportunidades de
vida, valorizar todo o potencial do povo timorense, e sdo importantes para o crescimento econémico do
pais. Ainda segundo esse documento, “todas as criangas timorenses devem ir & escola e receber uma
educacao de qualidade que lhes dé os conhecimentos e as qualificagdes que lhes permitam virem a ter
vidas saudaveis e produtivas, contribuindo de forma activa para o desenvolvimento da Na¢do” (RDTL,
2008, p.18).

Apesar da educagdo ter um papel importante no PED-TL (2008), a educagdo no pais ainda precisa de
muitos avancos. Durante os anos de ocupacdo, o0 sistema educacional foi composto principalmente por
professores indonésios e as aulas eram ministradas em bahasa® indonésia. A lingua tétum® era pouco
utilizada nos espacos publicos e nas instituicdes de ensino, e a lingua portuguesa foi proibida na maioria
desses espacos, principalmente nas salas de aula.

! Encontramos a utilizag&o dos termos Colonizacao Portuguesa e Ocupagéo Indonésia na leitura dos seguintes trabalhos:
CAVR (2005) e ANDERSON (1993). Pudemos perceber que se trata de uma forma para diferenciar esses momentos, porém
ambos se referem a periodos de dominagéo estrangeira envoltos de opressao e violagdo dos direitos humanos.

> Lingua Indonésia.

*Atualmente representa uma das linguas oficiais do pais, juntamente com a Lingua Portuguesa, entretanto ¢ a lingua mais
usada pela populagéo timorense, tanto nos espacos publicos como nas esferas domesticas e tradicionais.
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Antes da saida das tropas militares indonésias do pais, ocorreu muita destrui¢do as instituigdes de
ensino e aos materiais educativos. Os prédios foram derrubados, os materiais educativos rasgados e
ambos foram queimados. Os professores e técnicos de educacdo voltaram para a Indonésia, deixando
Timor-Leste sem recursos humanos e estruturais para desenvolver a educacgéo no pais.

Desde o referendo, o pais passou por diversas mudangas, reformas e reestruturacdes no seu sistema
educacional. Entretanto, ainda enfrenta muitas dificuldades, algumas delas como a falta de estrutura,
materiais e recursos humanos para o desenvolvimento do trabalho na area da educacéo.

Considerando essa realidade, tentamos contribuir através de um recorte de pesquisa para uma analise
sobre o sistema educacional timorense. Dessa forma, este trabalho apresenta parte da pesquisa realizada
pela primeira autora para a conclusdo do curso de licenciatura do Departamento de Formacéo de
Professores do Ensino Basico da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Este pretende compreender como ocorre a utilizagdo de materiais didaticos no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Estudo do Meio da Escola Béasica Central Farol, localizada em Dili. Como
objetivos especificos, pretendemos: Identificar quais os materiais didaticos sdo utilizados por professores
da disciplina de Estudo do Meio; Compreender por que os professores utilizam diferentes materiais
didaticos ou néo utilizam; e Identificar os problemas que se encontram no uso desses materiais durante o
processo de ensino-aprendizagem do Estudo do Meio.

O processo de ensino-aprendizagem e a utilizagdo de materiais didaticos na disciplina de Estudo do
Meio

Nosso trabalho tomou como principal referencia o pensamento freireano. Paulo Freire, educador e
filésofo brasileiro, nascido em 1921 em Reci

fe -PE, apresentou ao mundo ideias de ensino partindo da proposta da educacao libertadora, isto é,
uma educagdo que tem como objetivo a emancipacdo de seus educandos, emancipacdo destinada
principalmente a populagdo socialmente excluida e oprimida.

Em Timor-Leste, Paulo Freire influenciou o modelo pedagdgico de alfabetizacdo de massa
desenvolvido durante o periodo de resisténcia contra a Indonésia, 0 Modelo de Letramento da Pedagogia
Maubere, que levou em conta a importancia do conhecimento tradicional popular e do contexto
timorense. Segundo Benedito da Silva (2012), além de alfabetizar, o objetivo era também ensinar as
pessoas sobre o nacionalismo e sobre a luta pela libertagdo nacional, com o objetivo de construir uma
sociedade mais humana. Com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, as proposicdes freireanas
afirmam que ndo existe ensino sem aprendizagem e que o ser humano aprende como um todo, isto &, seus
conhecimentos prévios, sentimentos, pensamentos e ac¢fes sdo importantes nesse processo. Educar
alguém é um processo dialdgico, aberto, um intercambio constante, onde educador e educando trocam de
papéis o tempo inteiro. O educador necessita:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagac¢do, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a
suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 2011, p.47).

Segundo Freire (1980), a aprendizagem deve ser entendida como um processo de constru¢do do
conhecimento. Os professores precisam ser capazes de perceber em suas a¢Bes educativas a possibilidade
de intervir no mundo, de promover transformagdes e ser, junto com seus alunos, sujeitos da histdria e ndo
apenas objetos. Assim, educar € promover a capacidade de interpretar o mundo e agir para transforma-lo.
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Em Timor-Leste, a educacao libertadora é importante, pois se tratando de uma Nagdo em formagéo
e transformacdo, é fundamental seus cidaddos compreenderem as modificacBes em seu pais. Dessa
forma, a pratica pedagdgica do professor é essencial para a formacéo de alunos que questionem e reflitam
sobre a sua realidade.

Durante a construcdo do conhecimento, é imprescindivel que os professores iniciem os contetidos
curriculares partindo sempre de temas relacionados ao contexto dos alunos e da compreensao inicial que
estes tém sobre o determinado conteldo ou problema apresentado e, através da relacdo entre alunos e
professores, ir ampliando a compreensdo dos alunos, construindo e reconstruindo novos conhecimentos.
Becker (2011), com base nos pensamentos freireanos, diz que é importante respeitar o contexto cultural
dos alunos, o local que os educandos vivem e o conhecimento que eles ja possuem sobre o mundo, pois
aprender é um ato de conhecimento da realidade em que se vive.

Para Paulo Freire (1987), o conhecimento também é uma construgdo coletiva, feita com multiplas
visGes daqueles que o vivem, ndo pode ser construido por uns, e apenas transmitidos para os outros.
Freire considera ainda, que os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos sdo vistos como elementos
norteadores para a interpretacdo de informagdes recebidas e também contribuem para selecionar e
organizar os diversos significados relacionados, que o aluno passa a estabelecer frente a um novo
conteldo a ser apresentado.

A sala de aula é um espago coletivo e de socializagdo, onde professores e alunos ampliam seus
significados sobre suas realidades no dmbito do processo de ensino-aprendizagem, fazendo diferenca
significativa na construgdo e reconstrucdo do conhecimento cientifico. Para Freire (1980), portanto,
ensinar ndo € so transmitir ou transferir os conhecimentos para outra pessoa, mas ensinar € fazer pensar, é
estimular para a identificacdo e resolugdo de problemas, é ajudar a criar novos hébitos de pensamento e
acao.

Desse modo, o professor tem um papel relevante de levar o aluno a aprender. Aprender também é
adquirir o dominio do contetdo ensinado, mas o professor tem que saber esses conteidos. Segundo
Ferreira (2007), torna-se necessario para o aluno aprender novas experiéncias, compreender as coisas que
se veem, ouvem, sentem e fazem, observando e refletindo sobre a vida. A autora ainda diz que o0s
conceitos de ensino e aprendizagem ndo se separam. Isso significa que se ha ensino deve haver
aprendizagem e cabe ao professor orientar 0 caminho dos alunos. Entdo, o professor precisa buscar a
interacdo entre os problemas, conhecimentos e experiéncias.

Passando a pensar o processo de ensino-aprendizagem na disciplina Estudo do Meio, encontramos no
Plano do Curriculo Nacional para a Educacdo Priméaria de Timor-Leste (2003) que Estudo do Meio pode
ser estendido como um conjunto de elementos, fenémenos, acontecimentos, fatores e processos
relacionados a natureza, que ocorrem no meio ambiente envolvendo a vida e a acdo das pessoas, ocorrem
no lugar e adquirirem significado. Assim, o conhecimento do Meio dever partir da observagdo e anélise
dos fendbmenos, dos fatos e das situagdes que permitam uma melhor compreensdo dos mesmos e
conduzam & intervencdo critica no Meio.

Ainda com base nesse documento, o Estudo do Meio assume um espacgo importante para promover a
educagdo para a cidadania, visando o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos como elemento
fundamental no processo de formagdo de cidaddos responsaveis, criticos, ativos e intervenientes. E leva
ao intercambio de experiéncias vividas pelos alunos e a sua participagdo, individual e coletiva, na vida da
turma, da escola e da comunidade.

Entendemos que o objetivo da disciplina Estudo do Meio é que os alunos possam vivenciar atraveés
da mesma, diferentes experiéncias educativas pensadas através da formacdo critica do sujeito. E assim,
optamos por compreender como ocorre a préatica pedagogica do professor dessa disciplina, pois se trata de
uma disciplina que colabora para o conhecimento sobre o mundo.

Nesse sentido, buscamos analisar quais os materiais didaticos sdo utilizados pelos professores
durante o processo de construgdo do conhecimento. Compreendemos os Materiais Didaticos como um
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conjunto de dispositivos utilizados ao mesmo tempo ou ndo, que auxiliam o processo de aprendizagem,
ou seja, “é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteldo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos” (SOUZA, 2007 p. 111).

Os materiais didaticos sdo facilitadores para um ensino mais dindmico e mais interativo. Também
podemos afirmar que “os recursos de ensino sdo recursos humanos e materiais que o professor utiliza
para auxiliar e facilitar a aprendizagem” (FERREIRA, 2007, p.25). So também chamados de recursos
didéticos, meios auxiliares, meios didaticos, materiais didaticos, recursos audiovisuais, multimeios ou
material institucional. Preferimos, porém, para essa pesquisa usar “materiais didaticos”, por parecer um
termo mais abrangente.

Os materiais didaticos podem estar dentro ou fora da escola, levam o aluno a observar e prestar a
atencdo, permitem que o mesmo distinga forma, posicdo, estrutura, funcionamento de equipamentos,
movimento e identifique diferencas: de animais, de plantas, de sexos, de insetos, de objetos. Segundo
Ferreira (2007, p.26), os materiais didaticos ajudam a comunicacdo, a compreensdo e a estruturacdo da
aprendizagem e tem funcdo importante no incentivo, no alcance e objetivos efetivos.

Portanto, os materiais didaticos sdo de importdncia fundamental para uma aprendizagem
significativa, desde que sejam utilizados de forma adequada e por professores que conhecam a realidade
na qual estdo atuando, possibilitando ao aluno um estudo mais dinamico, aumentando a capacidade de
observacdo do mundo que o rodeia.

Abordagem metodoldgica da pesquisa

Como metodologia de pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa. Este tipo de pesquisa destaca
mais o0 processo do que o produto final e se preocupa em mostrar o ponto de vista dos participantes diante
do contexto social, visto que suas raizes tém origem em diferentes variaveis investigativas.

O convivio com o ambiente escolar foi muito importante para o desenvolvimento desse trabalho,
especialmente para compreender a dindmica da escola e do trabalho docente. Para a escrita do mesmo,
diferentes fontes de dados foram utilizadas, como por exemplo, leituras de trabalhos realizados na area do
estudo, leitura dos referenciais tedricos, anotacdes das observagdes de aula e entrevistas com professores.

Para analise dos dados, utilizamos o referencial da Analise de Conteido, baseando-nos nos estudos
de Laurence Bardin (2008). A Andlise de Conteido é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens ou falas dos sujeitos. Isto significa ndo somente produzir perguntas ou respostas sobre uma
determinada mensagem, mas embasa-las com tedricos de diversas concepg¢des de mundo.

Para Bardin (2008, p. 121), a andlise de conte(ldo compreende trés fases, sendo elas:

e A pré-analise: a organizacdo de todos os materiais que serdo utilizados para a coleta dos dados,
assim como outros materiais que podem ajudar a entender melhor o fendmeno e fixar o que o
autor define como corpus da investigagdo, que seria a especificagdo do campo que o pesquisador
deve centrar a atencéo.

e Descricdo analitica: nesta etapa o material reunido que constitui o corpus da pesquisa é mais
aprofundado, sendo orientado em principio pelas hipéteses e pelo referencial tedrico, surgindo
desta analise quadros de referéncias, buscando sinteses coincidentes e divergentes de ideias.

e Interpretacdo inferencial: é a fase de anélise dos dados coletados. A reflexdo, a intuicdo, com
embasamento em materiais empiricos, estabelecem relagdes com a realidade, aprofundando as
conexdes das ideias, chegando se possivel a proposta basica de transformacdes nos limites das
estruturas especificas e gerais.
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De acordo com Trivinos (1987), deve ocorrer interacdo dos materiais, ndo devendo o pesquisador
reduzir sua analise apenas aos conteldos encontrados nos documentos. Deve-se ainda, tentar aprofundar a
analise e desvendar o contetdo oculto dos documentos, revelando ideologias e tendéncias das
caracteristicas dos fendmenos sociais que se analisam.

O principio da analise de contetdo é definido na demonstracdo da estrutura e dos elementos desse
contetdo para esclarecer diferentes caracteristicas e extrair sua significacdo. A analise de conteldo ndo
obedece a etapas rigidas, mas sim a uma reconstrucdo simultanea com as percepcdes do pesquisador com
vias possiveis nem sempre claramente delimitadas.

Achados da pesquisa

Para adquirir os dados trabalhados na analise desta pesquisa foi realizada uma entrevista com sete
professores, que teve por objetivo-compreender como ocorre a utilizagdo de diferentes materiais didaticos
e como esses influenciam no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

As entrevistas foram realizadas com professores da disciplina Estudo do Meio da Escola Basica
Central Farol durante os dias 27 e 28 de outubro de 2014. Realizamos uma entrevista semiestruturada,
onde cada entrevistado respondeu uma série de perguntas pré-formuladas. As perguntas foram
construidas a partir das questdes de pesquisa e analise da investigacao.

Foram realizadas questBes abertas e fechadas. Para manter o anonimato e dar maior liberdade para as
respostas, os professores foram identificados da seguinte maneira: P1, P2, P3, P4, P5, P6, e P7. O quadro
1 apresenta a identificacdo e o perfil de cada professor entrevistado:

Quadro 1. Identificacdo e perfil dos professores (Fonte: Elaborado para a pesquisa)

Identificagdo do ~ Formacao do Professor (secundario, Area da Tempo de Ano
professor graduacdo, pds-graduacéo) formacéo Magistério
P.1 Complementar Geral 24 Anos ie
P.2 Complementar Geral 24 Anos 40
P.3 Complementar Geral 20 Anos 3°
P.4 Complementar Geral 25 Anos 40
P.5 Licenciatura Direito 20 Anos 58
P.6 Bacharelado Matematica 30 Anos 6°
P.7 Graduando Geral 1 ano B2

Foram entrevistados professores que ensinam a disciplina de Estudo do Meio no 1° e 2° ciclo do
ensino basico, do 1° ao 6° ano. Podemos ver, pelo quadro 1, que 4 professores passaram pela formagédo
complementar realizada pelo Ministério da Educacdo de Timor-Leste, formacdo esta que tinha como
objetivo capacitar os professores para atuarem no ensino basico. A area de atuagdo “Geral” significa que
esses professores passaram por uma formagdo para atuarem em todas as disciplinas do ensino basico,
sendo elas: Lingua Portuguesa, Lingua Tétum, Matematica, Estudo do Meio, Educacdo Fisica e Salude
Higiene, e Artes e Culturas.

Os sujeitos P5 e P6 além de possuirem graduacdo nas areas de Licenciatura em Matematica e
Bacharel em Direito, tambhém passaram pela formacdo complementar e lecionam todas as matérias do
ensino bésico.

A maioria dos professores entrevistados (6 professores) possui grande experiéncia no magistério,
pois atuam na area de ensino ha mais de 20 anos, foram professores no periodo da colonizacdo
portuguesa e também durante a ocupacdo indonésia. Somente o P7 ainda estd na graduacdo e possui
apenas um ano de magistério.
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Com a intencdo de compreender como os professores trabalham os conhecimentos prévios dos
alunos durante o processo de ensino-aprendizagem na disciplina Estudo do Meio, perguntamos: qual o
conhecimento que esses alunos ja possuem sobre os contetdos trabalhados na disciplina? No quadro 2
podemos ver as respostas:

Quadro 2. Formas de construcéo do conhecimento do aluno (Fonte: Elaborado para a pesquisa)

Identificacdo do Pergunta: O que os estudantes ja conhecem sobre os temas trabalhados?
professor
P1 Conhecem através da utilizacdo dos manuais do aluno
P2 Antes de comegar as aulas, comega com dilogo e escreve o tema
P3 Os alunos que tem vontade para esse disciplina entendem bem a matéria. Se ndo, entendem
sobre tema que ja trabalhado
P4 Primeiro o professor dividir os livros e explica sobre o tema
P5 Ja conhecem todos os temas trabalhados
P6 Sim, porque a medida que a professora vai ensinar imediatamente apresenta o tema
P7 Antes de dar a matéria sempre perguntar sobre o tema se alunos ja sabem, e depois vou

escrever o tema no quadro

Podemos observar pelas respostas que apenas 0 P2 e P7 conversam com o0s alunos sobre 0 que estes
ja conhecem dos conteldos que serdo trabalhados na aula, os demais professores entendem que o
importante é apenas apresentar o tema da aula, ou afirmam que os alunos ja conhecem o tema, pois leem
no manual. Lembrando que, para Paulo Freire, os conhecimentos prévios, conhecimentos do dia a dia, do
cotidiano que os alunos levam para a sala de aula sdo muito importantes para a participacdo dos mesmos
na construcdo de conhecimento, para esses ndo receberem contetdos de forma pronta e acabada. E
importante o aluno refletir, questionar e relacionar os contelidos com o seu contexto.

O que o aluno ja sabe é a ponte para a construcdo de um novo conhecimento, quando a crianca reflete
sobre um contetido novo, ele ganha significado e torna mais complexo o conhecimento ja existente.

Dando continuidade a entrevista e com a preocupacdo de compreender como os professores
interpretam a importancia da disciplina Estudo do Meio, fizemos a seguinte pergunta: Por que a disciplina
de Estudo do Meio ¢é importante para o aluno?

Todos os professores responderam que a disciplina é muito importante para seus alunos. Atribuiram
essa importancia ao fato da disciplina trazer maior conhecimento sobre a natureza e o ambiente que 0s
rodeiam, também ao fato de ensinar a disciplina em lingua portuguesa, desenvolvendo a capacidade do
aluno em relacdo ao dominio de umas das linguas oficiais do pais. Apenas o P3 considera a disciplina
importante, simplesmente por ser preciso ensinar o que esti nos manuais do professor e do aluno.

A disciplina Estudo do Meio trabalha com temas relacionados ao meio ambiente, a questbes
bioldgicas do ser humano, da fauna, da flora, aos lugares e a vida em sociedade. Dessa forma, a utilizagao
de diferentes materiais didaticos auxilia os alunos a significarem os contetdos trabalhados em sala de
aula, podendo relaciona-los com seu dia a dia.

Perguntamos aos professores como eles despertam o interesse dos alunos em relagdo aos conteidos
da disciplina Estudo do Meio, tivemos algumas respostas iguais, sendo essas: 1. Escrever no quadro e
explicar a matéria, 2. Conversar com o aluno, 3. Encorajar o aluno, e 4. Ensinar o aluno. N&o tivemos
nenhuma resposta em que o professor diz pensar em diferentes praticas pedagdgicas ou o uso de
diferentes materiais didaticos para facilitar e auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

Depois, perguntamos: Quais 0s materiais didaticos vocé utiliza na aula? E as respostas podem ser
observadas no gréfico 1:
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Gréficol. Uso de materiais didaticos (Fonte: Elaborado para a pesquisa)
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A partir dos dados encontrados no gréfico 1, verificamos que os professores entrevistados utilizam
diferentes materiais didaticos, sendo os principais: manual do aluno e professor, cartolina, cartdes,
revistas, gravuras e globo - todos os materiais sdo fornecidos pela escola. Notamos que o material
utilizado por todos os professores é o manual do aluno e do professor, material de apoio pedagdgico e
didatico dos contetdos curriculares e distribuido pelo Ministério da Educago de Timor-Leste.

Podemos dizer que encontramos um fator de complicagdo para o processo de ensino-aprendizagem
nas aulas da disciplina de Estudo do Meio. A Escola Basica Central Farol ndo possui nimero suficiente
de manuais, havendo 1 para cada 3 estudantes, o que dificulta a leitura dos textos e a observacéo das
imagens presentes no material. Além disso, hd um elevado nimero de alunos por sala (mais de 60).

Quando questionados sobre o manual do professor, 6 docentes disseram gostar do material, pois
existe muitos exemplos e atividade para serem realizadas com os alunos, apenas o professor P6 relata que
somente a utilizacdo do manual do professor néo é o suficiente para o planejamento e o estudo das aulas
de Estudo do Meio, sdo necessarios leituras de outros livros para a elaboracdo das aulas. As respostas dos
professores podem ser verificadas no quadro 3:

Quadro 3. Opinido sobre o Manual do Professor (Fonte: Elaborado para a pesquisa)

Identificagéo Pergunta: O que vocé acha do manual do professor?
do professor
P1 Para ensinar e preparar a disciplina através desses manuais.
P2 Porque manual do professor sempre ajuda e orienta todas as atividades que vai planejar.
P3 Porque existe muitas atividades e exemplos para o professor ensinar.
P4 Acho bom, porque existe muitas atividades e exemplos para ensinar.
P5 Porque o manual do professor é bom.
P6 S6 com o manual ndo basta, tem que ter mais outros livros, para conhecer mais.
P7 Acho que bom, porque tem muitos exemplos, atividades para o professor associar a prética.

Ainda sobre a insuficiéncia do manual do aluno para todos os estudantes, esses ndo podem ser
levados para a casa, sdo utilizados apenas na sala de aula. Com base nas observacGes das aulas de Estudo
do Meio, notamos que os estudantes ficam em contato com o livro entre 10 a 15 minutos de aula. Outra
realidade observada é a dificuldade dos professores realizarem trabalhos em grupos, pois as mesas e
cadeiras sdo muito pesadas, dificultando a mudanca. Além disso, hd uma grande quantidade de alunos e
barulho na sala de aula.
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Consideracdes finais

Partindo da analise dos dados coletados sobre a disciplina Estudo do Meio na Escola Bésica Central
Farol, verificamos que os materiais didaticos mais utilizados pelos professores dessa disciplina sdo:
Manual do aluno e do professor, cartolina, cartdes, gravuras, revistas, jornal e globo terrestre. O Manual
do Aluno e do Professor — livros de apoio didatico e pedagdgico distribuido nas escolas pelo Ministério
da Educacdo - sdo os principais materiais utilizados por esses professores, estando presentes em todas as
aulas.

Os professores entrevistados centram o seu planejamento de ensino nos contetidos encontrados
nesses manuais, uma vez que na Escola Basica Central Farol ndo possui um horario destinado para o
planejamento de ensino coletivo.

O uso predominante desse material ndo contribui para a participacdo dos alunos na construcdo de
conhecimento. Os professores realizam principalmente a transferéncia dos contetdos, seguem o texto
escrito no material e aplicam as atividades, mas sem relacionar tais conteldos com o cotidiano e contexto
desses alunos. Outro problema encontrado esta no fato de ndo haver material suficiente para todos os
alunos, que precisam dividir um mesmo manual com outros trés estudantes.

Acreditamos que o conhecimento é algo que precisa ser construido. Nesse sentido, cabe ao professor
fazer a mediacdo para colocar o aluno diante do objeto de conhecimento. O professor precisa estar
presente, acompanhar e orientar a interacdo do aluno com o conhecimento.

A falta de planejamento de ensino, juntamente com a falta de infraestrutura escolar, materiais
didaticos, e de uma formacdo inicial de qualidade aos professores, podem trazer sérios problemas a
construgdo de conhecimento. Diante dessa situacdo, o professor pode apenas reproduzir e transferir os
conteldos curriculares, ndo realizando préaticas pedagogicas em que o aluno também seja sujeito da ag&o.

A partir dos resultados, acreditamos que esta pesquisa é importante para aprofundar e desenvolver as
capacidades dos professores timorenses, que muitas vezes nao utilizam diferentes materiais didaticos nas
aulas. Essa é uma maneira de possibilitar aos professores uma reflexdo sobre as suas préprias praticas
pedagdgicas. Acreditamos também, que esta pesquisa pode servir como um guia para o0s professores que
atuam nessa disciplina, auxiliando na reflexdo sobre suas aulas.

A utilizacdo de diferentes materiais didaticos € importante durante o processo de ensino-
aprendizagem, pois sdo meios facilitadores na construcdo de conhecimento. Nem sempre temos
disponiveis na escola materiais didaticos, esse é um fator de complicagdo. Dessa forma, é importante o
professor realizar trabalhos em grupo, ouvir o aluno antes de iniciar o contetido e relacionar o contetido
com o dia a dia do aluno.
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PEDAGOGIA CRITICA DO LUGAR: CONTRIBUICOES METODOLOGICAS
PARA O ENSINO EM TIMOR-LESTE

Vanessa Lessio Diniz
Mauricio Compiani

Introducgédo

As dindmicas territoriais mundiais atualmente sdo condicionadas pelo movimento produzido a partir
da nova fase do capitalismo, assentada na globalizacdo. A globalizacdo implicou um intenso intercambio
técnico e mercantil, mas ndo se traduziu da mesma forma na unido social e politica entre nacdes e povos.
Podemos dizer, que “passamos a viver num mundo de aceleracdo da velocidade do transporte de
mercadorias. Nao foram, contudo, aceleradas maiores liberdades de expressdo, como a livre circulagéo
de ideias, tampouco ocorre o livre transito de pessoas entre territérios nacionais; novos muros e
barreiras também sdo marcas distintivas do processo de globalizagdo” (ALVES; DINIZ, 2014, p.99).

O processo desenfreado de globalizacdo vem modificando o mapa politico do mundo, envolvendo
salientes transformagdes nas esferas econdmicas, politicas e culturais. Interesses e culturas de paises
hegemdnicos muitas vezes se sobressaltam as tradicbes e aos conhecimentos locais dos paises periféricos.
Uma questdo que precisamos constantemente refletir é: Sera que os Lugares® vém perdendo espago no
mundo ou ainda existem as particularidades do espago?

Ainda segundo Alves e Diniz (2014), a globalizacdo ndo é um processo capaz de homogeneizar as
culturas; pelo contrario, o que assistimos é a valorizagdo dos lugares com a supremacia de processos
culturais extremamente arraigados ao seu pedaco de chdo, o que em geografia se costuma denominar de
processos de territorializacéo.

Timor-Leste vem passando por um processo intensivo de globalizagdo, principalmente apds a entrada
de institui¢cdes como a ONU e o Banco Mundial no pais. Essas esperam que 0 pais se reestruture e se
desenvolva economicamente a partir de padrdes hegemdnicos. Empresas estrangeiras e cooperacdes de
ajuda internacional também influenciam na entrada de novas culturas. E possivel hoje andar pelas ruas de
Dili e ver imagens dos jogadores de futebol Lionel Messi e Neymar Janior estampadas nas Microlet
(transporte publico timorense), e seus cortes de cabelo e estilos de roupas sdo imitados pelos jovens
estudantes universitarios. Também nos deparamos com grande quantidade de restaurantes estrangeiros e o
inicio dos fast foods no pais, como o Burger King, que ja possuem trés franquias na capital Dili, uma
cidade de aproximadamente 235.000 habitantes, e que o salario minimo do pais é de U$115. Assim,
podemos ver a desigualdade e a segregacéo social se assentando na cidade.

Na area educacional, tanto em Timor-Leste como no Brasil, o que podemos encontrar séo curriculos
construidos verticalmente, apresentando contetidos fragmentados e descontextualizados com a realidade e
o cotidiano dos estudantes — ndo apresentam a dindmica e as diferentes trajetorias existentes na nossa
sociedade, transmitindo muitas vezes um Unico olhar sobre o tempo e o espaco. Assim, muitos temas e
conceitos ndo sdo compreendidos em sua totalidade e os professores acabam exercendo apenas o papel de
transmissores destes contelidos. Dessa forma, este trabalho apresenta uma proposta metodoldgica de
ensino com base na Pedagogia Critica do Lugar. Pretendemos contribuir para o ensino em Timor-Leste

* Categoria analitica da geografia — de forma geral é a parte do espago geogréfico no qual o individuo sente pertencimento,
possui identidade, é onde suas relagdes se dédo e sdo estabelecidas.
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mostrando uma experiéncia® de pratica pedagdgica contextualizada, ou seja, trabalhando com a realidade
histérica do educando e com o local da escola na elaboracdo de conhecimentos escolares.

A experiéncia de trabalho utilizando essa metodologia partiu da pesquisa-acdo colaborativa -
pesquisa que ocorreu em parceria entre universidade e escola da rede publica. Teve como objetivo a
formacéo continuada de professores voltada para o curriculo local, isto é, o desenvolvimento do estudo e
a elaboracdo de projetos pedagdgicos teve relacdo direta com as problematicas ambientais locais. A
construcdo de um curriculo local, que valorize o conhecimento contextualizado, e sua aplicacdo em sala
de aula pode contribuir para uma maior aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Além disso, é
preciso que haja uma maior integracéo entre as disciplinas, para que assim seja possivel o aluno entender
a realidade a sua volta, justificando entéo a importancia de um trabalho interdisciplinar.

A Pedagogia Critica do Lugar como ferramenta metodoldgica: uma experiéncia interdisciplinar

A Pedagogia Critica do Lugar/Ambiente é uma proposta metodol6gica de ensino que pode nos
ajudar enquanto professores, e consequentemente ajudar os alunos a compreender melhor as mudancas
mundiais vivenciadas. Os contetdos disciplinares em alguns momentos acabam néo tendo conexao com a
realidade ou sentido, tornando o aprendizado desprazeroso e nada estimulante para o aluno. Outro fator
que diminui o prazer na aprendizagem é a negacao ou a ocultacdo do conhecimento que o aluno traz em
sua trajetéria, seu conhecimento prévio. Este, por sua vez, é de fundamental importancia quando
lembramos que a educagdo precisa focar na formagdo de cidad&os criticos, que reflitam sua condigdo no
seu lugar e no seu tempo. Essa proposta metodoldgica pode ser realizada de forma interdisciplinar,
articulando contetdos e conhecimentos de diferentes disciplinas, proporcionando a construcdo de um
curriculo escolar local. As préticas interdisciplinares sdo interessantes, pois trazem diferentes visdes sobre
um mesmo tema trabalhado e contribuem para um trabalho docente mais integrado, mais coletivo. Dentro
dessa metodologia é fundamental levar o cotidiano do aluno para dentro da sala de aula, e trazer novos
modos de ensino praticado pelas escolas. O contexto ndo pode ser apenas ilustrativo, muitas vezes nos
deparamos com imagens do local do aluno nos materiais didaticos, mas por detras delas ndo existe a
intencdo de que esse aluno seja sujeito participativo da construgdo de conhecimento, pois o0 conhecimento
ja vem pronto. A Pedagogia Critica do Lugar espera que:

O contexto passa a ser, entdo, constituinte dos conhecimentos escolares, ao invés do
modelo curricular vigente (e hegeménico de nossas escolas) que privilegia os
conhecimentos ja sistematizados e descontextualizados, superando o contexto como
meramente ilustrativo (COMPIANI, 2013).

Compiani também coloca que mesmo quando o contexto é trabalhado na sala de aula, por exemplo,
voltado para as problematicas urbanas, essas sdo tratadas apenas de problemas locais (como
exemplificagdes, simples identificagdes), “sem derivar para os problemas globais. Normalmente, pratica
uma simplificada contextualizagdo, nao enxergando que lugar e global sdo indissocidveis e apreendidos
pela dialética contextualizacao/descontextualizacdo e horizontalidade/verticalidade” (COMPIANI, 2007,
p. 32). Entendemos por horizontalidade, o que é local — particular/singular/histérico rumo a

contextualizacdo, e por verticalidade, o que é global — geral/propriedade/generalizacdo rumo a
descontextualizagéo.

>A experiéncia ocorreu no &mbito do projeto de politicas piblicas Ribeirdo Anhumas na Escola e se tornou a pesquisa de
mestrado da primeira autora.
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A experiéncia de pratica pedagdgica vivenciada no ambito dessa metodologia aconteceu no
municipio de Campinas, estado de Sdo Paulo, Brasil. Ocorreu durante o desenvolvimento do projeto
Ribeirdo Anhumas na Escola®, que partiu da pesquisa-acdo colaborativa entre universidade e escola
publica de Ensino Fundamental e Médio, equivalentes respectivamente ao Ensino Béasico e Secundario de
Timor-Leste. Essa dindmica de trabalho criou uma relacdo entre universidade e escola pouco presenciada
nas pesquisas escolares no Brasil, uma vez que quebrou muitos paradigmas tanto dos professores da rede
publica, como dos pesquisadores do projeto. Esse se configurou a partir das vozes e dos olhares de todos
os participantes. A relagdo hierarquica foi rompida, todos aprenderam e ensinaram uns para € com 0s
outros.

Apesar de o projeto ter como estrutura dois grandes grupos de participantes - os formadores
(professores, pesquisadores e bolsista da universidade ou de institutos de pesquisa), e os colaboradores
(professores das escolas publicas) - todos formaram e foram formados.

O grande diferencial desse projeto foi a utilizacdo da pesquisa-acdo colaborativa. Essa metodologia
de pesquisa dentro das pesquisas escolares constroi uma concepcdo de conhecimento escolar horizontal,
quebrando a verticalidade e dominagéo das acbes da universidade sobre a escola e fazendo surgir uma
cultura de valorizagdo dos conhecimentos produzidos dentro do ambiente escolar.

A pesquisa-a¢do colaborativa é uma pesquisa feita com outros e ndo sobre outros, por
exemplo, quando professores trabalham em conjunto com outros professores da sua
escola ou grupo de professores participantes de um coletivo. Os pesquisadores da
universidade ou institutos de pesquisa ou ongs etc participam de diferentes formas
nesses coletivos. E esses professores trabalham com seus alunos para melhorar os
processos de ensino e aprendizagem de sala de aula bem como as condigdes de ensino
em suas escolas (COMPIANI, 2006).

A comunidade escolar (gestores, professores e alunos) esta cansada de pesquisas verticais, em que
pesquisadores entram na escola, coletam dados, analisam aulas, criticam aulas e préaticas dos professores,
impB8em préticas e contetdos de trabalho, sem nunca ouvirem ou pensarem a partir das demandas locais,
sem contar que muitas pesquisas ndo retornam seus resultados & unidade escolar. E uma acio de cima
para baixo, onde prevalecem esta hierarquia e esta superioridade do conhecimento académico em relagdo
a escola.

O tempo e o0 espaco da escola sdo outros, completamente diferentes dos tempos e espagos
vivenciados na academia; suas necessidades e questionamentos sdo outros, o tempo do aluno e da sala de
aula também é muito diferente do ambiente académico, porém ambos devem ser respeitados e
valorizados, pois conhecimento também é produzido dentro da escola entre professores e alunos.

Para ocorrer a constru¢do de conhecimento escolar, a escola precisa substituir a repeticdo e a
fragmentagdo de conteidos, ja que muitos professores realizam apenas a transferéncia didatica para os
alunos, ndo levando os mesmos a uma reflexdo dos contetidos abordados em aula. A escola precisa
desafiar o aluno a pensar e a refletir. Uma das possibilidades é apresentar situacdes-problemas,
contextualizando situagdes do cotidiano com o contetdo desenvolvido na sala de aula.

A situacdo-problema leva o aluno a buscar solucGes para suas ddvidas e incertezas, a criar hipéteses,
e inicia um ensino em que o aluno participa democraticamente de sua construcdo. Com base em
Compiani (2006), podemos dizer que contextualizar os conteddos curriculares pode levar o aluno a
questionar sua realidade, tornar o plano de ensino contextualizado, potencialmente, pode permitir que o
aluno analise e transforme a realidade.

Segundo Zimmermann & Compiani (2014), no projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, o contexto foi
considerado processo e produto das interacdes e didlogos construtores de conhecimentos escolares.

®para conhecer melhor o projeto Ribeirdo Anhumas na Escola acesse: https://ead.ige.unicamp.br/anhumas/.
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Além disso, buscou-se compreender as problematicas de uma localidade sem que
fossem silenciadas as relagbes dessas com os problemas planetarios, mais
generalistas. Assim, a cultura, histéria e vida social dos alunos estiveram em
constante dialogo com conhecimentos mais gerais e os diferentes modelos e
defini¢des construidos das ciéncias e das humanidades. Nesse sentido, ndo valoriza o
conhecimento cotidiano em detrimento do cientifico, mas prioriza a rica e complexa
mediacdo entre esses dois conhecimentos na escola, de modo a entender que o
conhecimento escolar é a unidade que se da no conflito e tensdo entre conhecimento
cotidiano e cientifico (ZIMMERMANN; COMPIANI, 2014, p. 2).

O projeto visava a formacdo de um coletivo de professores, e essa foi pensada a partir de temas que
foram considerados relevantes para se trabalhar os conhecimentos geocientificos com base na, Pedagogia
Critica do Lugar. Para Compiani (2013), a interdisciplinaridade, o contexto e o lugar sdo novos modos de
lidarmos e pensarmos as relacfes da sociedade com o ambiente, e partindo do poder interpretativo dos
professores e dos alunos, podemos transformar a escola num ambiente mais criativo, pulsante e vivo,
onde estaremos formando cidaddos mais criticos que poderdo participar ativamente de uma sociedade
mais democratica.

Os professores envolvidos no projeto realizaram uma formacdo contendo 100 horas de reunifes de
estudo e planejamento (reunides de trabalhos coletivos e pedagégicos dos professores em formagéo), 48
horas de oficinas dos eixos-teméticos (Cartografia/Geologia, Biologia, Pedologia, e Riscos Ambientais) e
136 horas de eixos-disciplinares (Interdisciplinaridade, Educacdo Ambiental, CTSA - (ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente) - e Local/Regional); momentos distribuidos ao longo do ano de 2007.
Esses encontros e atividades se constituiram como a base tedrica e metodolégica, e também como auxilio
para formulacdo do projeto escolar e dos projetos individuais de pesquisas dos professores que foram
desenvolvidas no ano de 2008.

No ano de 2009, acompanhamos a continuidade da aplicacdo dos projetos escolares. Trés professores
das areas de matematica, portugués e artes tiveram o objetivo de que seus alunos reconhecessem o seu
lugar de vivéncia e o seu entorno, contextualizando o conteido curricular em atividades fundamentadas
na educacdo ambiental. Além das disciplinas mencionadas anteriormente, esse coletivo de professores
contou com 0 apoio pedagdgico de uma bolsista de Iniciacdo Cientifica da area de geografia para pensar,
planejar e desenvolver atividades conjuntamente.

O eixo norteador do trabalho interdisciplinar foi o Trabalho de Campo, segundo Compiani &
Carneiro (1993), o campo é como um local privilegiado do contato com os objetos, os fendmenos
concretos e o ambiente. E foi a partir disso que os professores conseguiram em sala de aula relacionar
seus contetdos disciplinares com os problemas locais.

Para que fosse possivel unir quatro disciplinas, entre elas, o portugués, a matematica, as artes e a
geografia, no segundo semestre de 2009 foi necessario que abordassemos temas explorados pela
geografia para nortear o trabalho de campo realizado com os alunos, e a partir dos mesmos explora-los
nas demais disciplinas. Os temas trabalhados foram: Cartografia, Bacias Hidrograficas, Ciclo Hidroldgico
e Solos.

Apos a aplicacdo desses conteudos, foi realizado o trabalho de campo no Ribeir&o das Pedras, no
qual os alunos estudaram o Uso e a Ocupacéo do Solo na regido. Os alunos do 6° ano observaram no
campo a paisagem, o relevo, os tipos de rochas e solos, analisaram dois perfis de solo, os tipos de
residéncia do lugar, e mediram a temperatura e a umidade relativa do ar em duas paradas distintas. Todos
os alunos responderam um roteiro de campo durante cada ponto de parada.

Analisamos posteriormente as respostas encontradas nos roteiros de campo e também em trés
atividades desenvolvidas por cada um dos professores pds-campo, essa analise teve como objetivo
descobrir se conteldos de Geografia / Geociéncias ligados a uma proposta de Educacdo Ambiental
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nortearam ou ndo o trabalho interdisciplinar dos professores. Cada professor também trabalhou os
contedos curriculares partindo dos estudos e observacfes realizadas durante o trabalho de campo. No
quadro 1, é possivel verificar os contetudos curriculares trabalhados a partir do contexto em cada
disciplina.

Quadro 1. Atividades pos-trabalho de campo (Fonte: Elaborado para a pesquisa)

Disciplina Atividade

Geometria e 0 meio ambiente: Identificar os conhecimentos prévios dos alunos em relagéo a
geometria, relacionando-o com um espaco fisico / Representar um espaco (meio ambiente)
através de desenho. ldentificar conceitos ou figuras geométricas estabelecendo comparagdes
MATEMATICA com objetos do espaco fisico

. Construgdo de uma NARRATIVA sobre o que vocé aprendeu no estudo de campo no
PORTUGUES Parque Linear Ribeirdo das Pedras

Fazendo uso formas, cores, tonalidades, texturas (visuais e tateis), represente em desenho o
ARTES que vocé aprendeu com um estudo de campo — Uso e ocupagéo do solo

Analisando as respostas dos alunos nos roteiros de campo e também nas atividades mencionadas,
pudemos perceber que a partir do trabalho de campo realizado conseguimos discutir uma Educa¢do
Ambiental que envolvesse todas as disciplinas trabalhadas no subgrupo. O 6° ano é uma sala composta
por alunos de faixa etaria entre 10 a 12 anos, e apesar de pouca idade, esses conseguiram discorrer sobre
assuntos de certas complexidades, como por exemplo, a influéncia do tipo de rocha na cor do solo e os
minerais que a compde.

Contribuic6es da Pedagogia Critica do Lugar para o ensino em Timor-Leste

A experiéncia na area de ensino em Timor-Leste ocorreu através da participacéo da primeira
autora como docente do Programa de Qualificagio de Docente e Ensino de Lingua Portuguesa
(PQLP/CAPES), cooperagdo internacional brasileira em Timor-Leste, durante os meses de maio de 2014
a abril de 2015.

Timor-Leste ¢ a mais nova Nacdo do século XXI, que passou por muitas transformagdes e
reestruturagdo nos dltimos 12 anos. Apo6s a desocupagdo de seu territorio pelos indonésios, estes
destruiram praticamente todos os materiais didaticos e as instituicGes de ensino do pais.

O corpo docente, durante o periodo de ocupagéo, era composto predominantemente por indonésios,
que voltaram para seu pais logo ap6s o referendo do ano de 1999. Desde o referendo, o sistema
educacional do pais passou por diversas mudancas, reformas e reestruturagdes. Entretanto, ainda enfrenta
dificuldades, algumas delas como a falta de estrutura, materiais e recursos humanos para o
desenvolvimento do trabalho na area da educagdo, a formagdo de professores e a situacdo linguistica do
pais também sdo fatores de desafios.

O curriculo escolar de Timor-Leste foi implantado a partir da solicitagdo do Ministério da Educacéao
a Fundacdo Calouste Gulbenkian para realizar a reestruturacéo curricular do pais. A Fundacdo Calouste
Gulbenkian e o Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento, juntamente com o apoio técnico da
Universidade de Aveiro, prepararam e apresentaram ao Fundo da Lingua Portuguesa um projeto, que foi
aprovado para financiamento. Dessa forma, podemos notar que a construgdo do curriculo ocorreu
verticalmente.

Apresentamos assim, uma proposta de trabalho, para que pesquisadores e professores da educacéo
basica e do ensino secundario dialoguem mais, pensem na potencialidade que os conhecimentos
tradicionais e culturais possuem e como podem ser trabalhados conjuntamente com os contetidos
curriculares, considerando mais o seu contexto.
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E possivel pensar em agBes interdisciplinares dentro das escolas, e existir maiores dialogos entre
professores de diferentes areas. Os trabalhos de campo sdo ricos momentos pedagdgicos, que podem ser
realizados no proprio entorno da escola, trabalhando conteldos curriculares partindo do contexto
vivenciado pelos alunos.

Consideracdes Finais

A experiéncia dessa proposta de trabalho articulada e contextualizada, e o trabalho coletivo dos
professores fornecem oportunidades diferenciadas quanto ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, destacamos o potencial da interdisciplinaridade na metodologia de trabalho. Ela foi uma das
responsaveis por tamanha riqueza nas construgdes e discussdes de todo o trabalho realizado.

Os conteddos trabalhados contextualizados com a localidade e desenvolvidos nos trabalhos de campo
foram importantes na construcdo de conhecimento nas diversas disciplinas, em que a interdisciplinaridade
como prética pedagdgica tornou-se facilitadora para a assimilacéo e construgdo de conceitos.

A Pedagogia Critica do Lugar pode ser utilizada e pensada em diferentes vertentes do sistema
educacional em Timor-Leste. Pode ser a base para as instituicdes pensarem parcerias para a elaboracdo de
projetos, principalmente relacionados aos cursos de formacéo de professores, sendo esses, cursos de
formacdo inicial, continuada, de curta ou longa duragdo. E pode também ser uma ferramenta
metodolégica para o professor utilizar em sala de aula, independente do nivel escolar (pré-primério,
primario, basico, secundario ou superior).
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A IMPORTANCIA DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS NAS AULAS
DE ESTUDO DO MEIO

Alessandro Tomaz Barbosa
Silvia Madalena Freitas
Estanislau Alves Correia
Vanessa Lessio Diniz

Introducédo

Este trabalho foi resultado do Trabalho de conclusdo do curso de formacdo de professores da
Educacdo Baésica, realizado na Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (UNTL) que trata sobre a
importancia do desenvolvimento de estratégias didaticas no ensino do Estudo do Meio.

Nos dias atuais o ensino de Estudo do Meio no contexto timorenses vem demonstrando a necessidade
de se pensar 0 uso de novas abordagens e estratégias para permitir um processo de ensino-aprendizagem
de qualidade. A partir da elaboracdo de novas estratégias, pode-se contribuir para que os alunos aprendam
os conteidos da disciplina Estudo do Meio relacionando como o seu dia-a-dia e ndo simplesmente
transmiti-los, de forma descontextualizada e fragmentada.

Consideramos que as modalidades didaticas que busca relacionar o conteido escolar com o contexto
do aluno constitui-se como meios facilitadores de um ensino mais dindmico e mais interativo, fugindo da
educacdo bancaria, no sentido freireano. Paulo Freire destaca que na perspectiva da educacéo bancaria, o
aluno € apenas um sujeito passivo que recebe o conhecimento pronto (“elaborado”).

Indo contrério a essa concepcdo de educagdo, destacamos as abordagens construtivistas que
consideram o aluno um sujeito ativo e participativo no processo de ensino e aprendizagem, pois 0
conhecimento deve ser assimilado, apropriado, construido ou resignificado, tomando como ponto de
partida o conhecimento prévio e as experiéncias/saberes que constituem a carga cultural dos estudantes
(PEREIRA et al., 2012).

Para Karling (1991), ensinar é procurar descobrir interesses, gostos, necessidades e problemas do
aluno. Escolher conteldo, técnicas e estratégias preveem recursos didaticos adequados e a criagdo de um
ambiente favordvel para o estudo. Neste sentido, o professor deve ser mediador do processo ensino-
aprendizagem do aluno, utilizando recursos e estratégias inovadoras adequadas para que o ensino tenha a
sua qualidade. Segundo Krasilchik (2004) é importante que os professores possam refletir sobre a
metodologia empregada na sala de aula, buscando verificar a relagdo com o contetdo. As diferentes
modalidades didaticas sdo usadas para diminuir o desinteresse dos alunos e facilitar o processo de ensino
e aprendizagem.

E importante destacar que ndo ha um método perfeito ou ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar
a complexidade dos assuntos trabalhados, mas sim havera alguns métodos mais favoraveis do que outros
(BAZZO, 2000). A partir das experiéncias no curso de Formagdo de Professores da Educacdo Béasica na
UNTL e de leituras referentes ao tema estratégias didaticas no ensino de Ciéncias, elaboramos como
pergunta de pesquisa: Qual a importancia de desenvolver diferentes estratégias didaticas no ensino do
Estudo do Meio?

Este trabalho tem como objetivo geral investigar a importancia do planejamento e da
operacionalizacdo de estratégias didaticas no Ensino do Estudo do Meio do 6° ano do 2° ciclo do Ensino
Bésico.
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Metodologia

Participaram dessa pesquisa nove alunos do 6° ano do Ensino Basico (Il Ciclo). A escolha desses
alunos deve-se ao elevado nimero de alunos que estudavam nessa série escolar. Totalizando o nimero de
alunos do 6° ano (turma A, B e C) tinhamos 98 estudantes. Buscando garantir o anonimato e a
privacidade dos sujeitos, os alunos serdo representados como Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8 e A9.

O local onde realizou-se essa pesquisa foi a escola Bésica Filial 1.2. Rumbia Caicoli, localizada em
Dili, no sub-distrito de Vera Cruz, no Suco de Rumbia. A Localizagdo da escola de Rumbia é estratégica,
situa-se no centro da comunidade, dando assim facilidade de desloca¢do dos alunos de Casa-Escola-Casa,
area de Matadouro, Colmera, Mascarenhas, Balide rai hun, Quintal boot, e cobre também Quintal Kiik.
Portanto, a localizacdo da escola é numa zona estratégica onde se situa a populacao.

Instrumentos de coleta de dados

O questionario utilizado nessa pesquisa é composto por perguntas fechadas e abertas. Através das
perguntas fechadas, obtivemos informacdes relacionadas ao perfil dos sujeitos. As questdes abertas, que
correspondem a segunda parte dos questionarios, foram feitas para aprofundar o que os alunos entendiam
sobre a importancia do desenvolvimento de diferentes estratégias didaticas no Ensino do Estudo do Meio
do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Bésico.

Segundo Richardson (1999, p. 191-192) as questBes fechadas caracterizam-se por apresentar
categorias ou alternativas de respostas preestabelecidas, enquanto que as questbes abertas levam o0s
sujeitos a responderem com frases. As questes dos questionarios foram agrupadas em blocos ou partes e
tiveram a seguinte composicao:

Quadro 1: Partes ou Blocos Tematicos e suas respectivas questdes — Questionario aplicado aos alunos
da disciplina Estudo do Meio do 6° ano do 2° ciclo do Ensino Bésico.
Questionario — alumnus

Parte I: Identificacdo do aluno Questdes nédo representadas por nimeros.
Parte I1: Metodologia do ensino Questbesde 1 a4

Referencial Metodologico

Apos a coleta dos dados, adotamos como procedimento metodologico a “Andlise de Contetido”
proposta por Bardin (2008). Para esse autor, a analise de conteldo compreende trés fases: a pré-andlise;
descricdo analitica e a interpretacdo inferencial. A fase da pré-andlise é caracterizada como fase da
organiza¢do do material, essa primeira fase possui trés momentos: “a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacdo de hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretagdo final” (BARDIN, 2008, p.121, grifo do autor).

Nessa primeira etapa realizou-se uma leitura para permitir o primeiro contato com o material, essa
primeira leitura dos questiondrios é caracterizada como leitura “flutuante”, sendo importante para
conhecer a estrutura da narrativa e ter as primeiras orientacfes e impressfes em relagdo a mensagem dos
documentos’ de forma a definir o corpus da pesquisa (BARDIN, 2008, p. 122).

No segundo momento foi realizada a descricdo analitica, nessa etapa 0 material de documentos que
constitui o corpus da pesquisa foi submetido a um estudo aprofundado. Segundo Trivinos (1987) nessa

! Os documentos nessa pesquisa é representado pelos questionarios aplicados aos alunos.

136



etapa os procedimentos como codificacdo, classificacdo e a categorizagdo sdo basicas nesta instancia do
estudo. A operacdo de codificacdo consiste em tratar os dados coletados através de recortes, agregacéo e
enumeracdo (BARDIN, 2008).

Nessa operacdo de codificacdo é que sera 0 momento de escolha de unidades de registro, a selecdo de
regras de contagem e a escolha de categorias. A unidade de registro ¢ a “unidade de significagdo a
codificar e corresponde ao segmento de conteldo a considerar como unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2008, p. 130).

Segundo Bardin (2008) pode-se utilizar seis técnicas de analise de contelido para a interpretagdo da
comunicagdo: analise categorial, analise de avaliagdo, analise da enunciagdo, analise da expressdo, analise
das relagdes e andlise do discurso. Para esse trabalho foi adotado a anélise categorial.

A Analise Categorial consiste em fazer o desmembramento do texto em unidades (categorias), ou
seja, € reunido um grupo de elementos com caracteristicas em comum (BARDIN, 2008).

A terceira etapa consiste na interpretacdo inferencial, nesse momento a analise alcanca uma maior
intensidade. O pesquisador “infere” sua visdo sobre as categorias construidas, tendo como objetivo
interpretar o qué o texto quer dizer.

Resultado e discussao

A maioria dos sujeitos participantes da pesquisa é do sexo feminino (66,6%) que correspondem a 6
alunos. A faixa etaria dos alunos que participaram da pesquisa tem média de 10 a 13 anos.

Perguntamos aos alunos o que eles entendem sobre Metodologia de Ensino. A partir dessa questao,
criamos algumas categorias:
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Grafico 1: As metodologias de ensino citadas pelos alunos.

Aos serem questionados o que entendem sobre Metodologias de ensino, percebemos que os alunos
ndo citam nenhuma definicdo, enunciando apenas os tipos de metodologia de ensino. A figura acima
demostra que 18,4% dos alunos entendem sobre metodologia de ensino o ato de escrever, sendo a
percentagem maior. Os alunos que correspondem a 13,6% entendem metodologia de ensino como
aprender, ler e outros (as disciplinas que compdem o 2° ciclo do Ensino Bé&sico). Os alunos também
entendem como metodologia de ensino: contar, explicar e ensinar (9,0%), conforme exposto no gréafico 1.

Em relacdo as metodologias utilizadas pelos professores, a figura 2 aabaixo, mostra que sete dos
alunos que correspondem a 18,4% afirmam que as metodologias de ensino que o professor utiliza é contar
e ler, enquanto que 15,7% destacam que as metodologias do ensino que o professor utiliza sdo jogos e
escrever.
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Grafico 2: As metodologias do ensino que o professor utiliza, segundo os alunos da disciplina
estudo do meio.
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Segundo Krasilchik (1996), quanto mais as experiéncias educativas em sala de aula se parecer com
as situacdes em que os alunos deverdo aplicar seus conhecimentos, mais facil se tornara a concretizagao
do aprendizado.

Segundo a figura 3 abaixo, entre os 9 alunos da turma A, B e C, 30% dos alunos gostam das
metodologias de ensino, como jogos e contar. A partir do enunciados desses alunos, percebe-se a
importancia do ensino ludico, visando um ensino-aprendizagem prazeroso e eficaz.

Segundo a fala do aluno 6 “as metodologias do ensino que eu gosto é ler, porque pode aumenta o
valor” (AB). Percebemos nessa pesquisa que muitas vezes o interesse dos alunos em uma metodologia
esta relacionado aos testes escolares. Esses enunciados demonstram que a metodologia de ensino e a
avaliagdo dos alunos caminham juntas, a escolha de uma metodologia de ensino implica no tipo de
avaliacdo que sera adotada pelos professores.

As Metodologias de Ensino que o aluno
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Grafico 3: As metodologias de ensino que o aluno gosta.

Os alunos A4 e A8 respondem que a metodologia de ensino que gostam é cantar.

As metodologias do ensino que eu gosto é cantar, porque a cantar fala sobre a arte musica e entanto a misica
pode fazer as pessoas alegria e varias muitos musica que as pessoas para refrescar (A4).

As metodologias do ensino que eu gosta é cantar, porque as musicas que eu gosta (A8).

Ao compararmos os tipos de modalidades didaticas que os professores utilizam com as metodologias
que os alunos gostam, percebemos que contar € uma metodologia de ensino que a maioria dos alunos
(30%) gostam e que os professores da disciplina estudo do meio utilizam. No entanto, jogos € uma
metodologia que os alunos gostam, mas os professores ndo utilizam. Nesse sentido, observa-se que além
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do professor ensinar as sete disciplinas em uma turma, é importante conhecer também quais as
metodologias que os alunos gostam para poder ensinar a partir do interesse dos alunos.

Em relacdo a importancia do desenvolvimento das metodologias de ensino para a aprendizagem dos
estudantes da disciplina estudo do meio. Os alunos A8 e A9 responderam;

A importancia na minha aprendizagem na disciplina estudo do meio, o professor
desenvolver varias metodologia do ensino [...]. (A8 e A9).

Identificamos que todos os alunos que participaram dessa pesquisa consideram importante que o
professor desenvolva varias metodologias de ensino. Os enunciados dos alunos demonstram que eles tém
interesse nas estratégias didaticas que o professor utiliza e ndo apenas no contetdo.

Nessa pesquisa, percebemos que os alunos consideram importante que seja desenvolvido na
disciplina Estudo do Meio vérias metodologias de ensino, de forma, que permita a interacdo e a
participagdo nas aulas.

Consideracdes Finais

A partir dos resultados observa-se que o desenvolvimento de diversas metodologias de ensino é
muito importante para facilitar o processo do ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina Estudo do
Meio.

Consideramos que para melhoria da qualidade do ensino da disciplina Estudo do Meio, precisamos
tomar como ponto de partida, conhecer as dificuldades dos professores e as metodologias utilizadas em
sala de aula. Acreditamos que partindo do contexto das escolas e das condi¢des dos professores, podemos
pensar e elaborar estratégias de mudancas para o ensino de Estudo do Meio no cenério timorense.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
DO DISTRITO DE DILI

Eliasefa Barreto
Keu Apoema
Marcia Vandineide Cavalcante

Introducédo

Este artigo tem como objetivo apresentar o processo de formacdo dos professores da Educacédo Pré-
Escolar no Distrito de Dili, realizado pelo Ministério da Educacdo (ME-TL), nos primeiros dez anos pés
Restauracéo da Independéncia em Timor-Leste (2002).

A recuperacdo de tal processo se deu por meio de documentos legais emitidos pelo ME-TL,
notadamente os certificados de cursos entregues aos professores em formacdo durante os anos em
referéncia. Além desses documentos, realizou-se entrevistas com pessoas ligadas a Educacéo Pré-Escolar
em diferentes periodos da histéria de Timor-Leste, na tentativa de se compreender melhor aspectos
histéricos do pais que de alguma maneira interferiram na Educagao Pré-Escolar timorense.

Com uma abordagem qualitativa e proposta metodoldgica histérica-descritiva, centrada na anélise
documental e na realizacdo de entrevistas, a partir da perspectiva apresentada por Ludke, Menga e Andre
(1986), este artigo traz um breve resgate histérico sobre a educacdo escolar em Timor-Leste, principiando
com a colonizagéo portuguesa, seguindo com o dominio indonésio e periodo pds independéncia, com um
olhar especial para a Educagdo Pré-Escolar?.

Em seguida, apresenta-se um Panorama da Educacdo Pré-Escolar do Distrito de Dili e,
posteriormente, dados das formacdes para professores da Educacdo Pré-Escolar, realizadas em Dili, no
periodo pés-independéncia. Tais dados sdo acrescidos de informagdes construidas a partir da memaria da
pesquisadora Eliasefa Barreto, que participou de tal processo, primeiro como professora em formacéo e,
depois, como professora formadora.

A Educacao escolar em Timor-Leste, da colonizacao portuguesa a ocupagdo indonésia

A Educacgdo Escolar em Timor-Leste teve principio entre os anos de 1863 e 1974, de acordo com
Durand (apud MARTINS, 2010:28), ainda no periodo da colonizac¢do portuguesa, quando era organizada
por missiondrios dominicanos que trabalhavam na catequiza¢do e na area do ensino. O sistema de
educacdo naquela época envolvia apenas ler, escrever e no¢des de matematica, sendo ministrado em
lingua portuguesa. As escolas estavam concentradas nos postos de administracdo, nos centros urbanos e,
sendo assim, poucos tinham acesso a escolaridade. Naquele periodo, havia escolas para meninos e escolas
para meninas e adotava-se um sistema tradicional de ensino centrado no professor.

No periodo da ocupagdo indonésia, o territério de Timor-Leste passou a ser considerado a sua 27°
provincia, com o nome de Timor-Timur, dividindo-se administrativamente em kabupaten (municipios),
kecamatan (posto administrativos), desa (sucos) e dusun (aldeias). A partir de 1980, escolas primarias

! Recentemente, o Governo de Timor-Leste mudou a nomenclatura de Distrito para Municipio. Contudo, como a pesquisa
para este trabalho foi concluida em maio de 2015, preferiu-se manter neste texto o termo Distrito.

2 Este trabalho tem por base a da monografia de finalizacéo do Curso de licenciatura em educacéo da professora Eliesefa
Barreto, sob orientagdo da Profa. Marcia V. Cavalcante e Keu Apoema, na Universidade Nacional de Timor Lorosa’e.
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foram construidas em todos os sucos. Em algumas aldeias, havia escolas do primeiro ciclo e, na sede do
suco, havia escolas do segundo ciclo. Desta maneira, a maioria das criangas tiveram acesso a escola, ao
mesmo tempo em que se tornou obrigatoério o ingresso na Educacgéo Basica entre seis a oito anos de idade.
Escolas de Ensino Pré-Secundario foram construidas nas sedes dos postos administrativos e Escolas de
Ensino Secundério nas sedes dos municipios.

No ano de 1980, foi construida a primeira escola Pré-escolar de Timor-Leste pela Me. Margarida
Soares, pertencente a organizacdo Congregacdo de Canossa. Naquela época, provisoriamente, utilizava-se
salas da residéncia do Bisho Dom Martinho Lopes, em Dili. Depois disso, em 1982, essa escola foi
contruida pela mesma Me. Margarida Soares, em Bemori, e entregue para a congregagdo Sao Carlos em
Dili®.

Somente a partir de 1987, foram construidas pelo governo da ocupacgdo indonésia escolas de
Educacdo Pré-Escolar em Dili e em outros municipios. Naquele periodo, a Educacdo Pré-Escolar
chamava sekolah Taman kanak-kanak (TK), ministrada majoritariamente por professores indonésios. A
lingua de ensino era a bahasa Indonésia, obrigatéria na educacdo formal em todos os niveis de
escolaridade, enquanto o portugués e o tétum eram proibidos dentro do espaco escolar.

Em 1987, o governo indonésio promoveu as primeiras formagdes para os professores da Educacao
Pré-Escolar. Naquele periodo, ja existiam 75 TK, construidas pelo governo como escola publica, ou por
ONG, como escolas privadas. A educadora Sra. Gilberta Baido, encarregada da Educacdo Pré-Escolar de
Timor —Leste, desde o periodo indonésio até os dias de hoje, declarou em entrevista que “essas escolas
eram existentes em todo o territorio. Existiam os professores contratados pelas ONG, que eram a maioria,
e havia também os professores contratados pelo governo como funcionarios permanentes™”.

A Formagdo do professor da escola pré-Escolar

O educador da crianca deve ter um conhecimento apropriado sobre o seu potencial de crescimento e
desenvolvimento, pois é claro que precisa planear os objetivos e atividades que envolve o curriculo dessa
faixa etaria (MATTA; VASCONCELOS, 2001). Segundo o Referencial para as Politicas de Educacédo
Pré-Escolar de 2013, é funcdo do Ministério da Educacdo, através do Plano Estratégico para a Educacéo
(2010- 2015), definir e promover uma politica para a formagdo profissional dos professores da Educacéo
Pré-Escolar, incluindo a formacdo técnica e pedagdgica dos mesmos, assim como creditando as
formac0es j& realizadas (ME-TL, 2013).

Para se obter uma educacéo qualificada, necessita-se melhorar a formacéo profissional, seja na
universidade, na formacéo permanente ou continua. Deve estar no centro das politicas publicas nacionais
de educacdo a preocupacdo em elevar o nivel dos profissionais, assim como o conhecimento dos
educadores sobre suas praticas pedagdgicas. Tais processos de formacdo ajudam a desenvolver a
capacidade dos professores, podendo 0os mesmos serem mais criativos e motivados.

Em uma perspectiva freiriana, ¢ necessario ainda estimular uma reflexdo critica sobre a pratica.
Segundo Paulo Freire (2001:48-49):

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de auto-avaliagdo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencédo educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes.

3Fonte: entrevista realizada com professora da pré-escolar, diretora da escola naquele periodo. Concedida a pesquisadora em
28 /08/2014, Dili.
*Fonte: entrevista concedida a pesquisador em 23 /06/2014, Dili.
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Através desta afirmacdo e da observacdo do cenario atual, é possivel perceber que o Ministério da
Educacdo de Timor-Leste vem realizando formacgdes com o objetivo de qualificar os professores da
Educacdo Pré-Escolar, buscando ainda o empoderamento dos formadores timorenses. Para além disso, o
plano do ME-TL, através da Direcdo Nacional da Educacdo Pré —Escolar (DNEPE), tomando como
documento o Quadro de Competéncias para os Professores da Educacdo Pré-Escolar, aponta as
dimensdes que devem nortear o trabalho: “observar, caracterizar e contextualizar; planear; agir e
executar; eever e avaliar; comunicar e articular” (ME-TL, 2013: 17).

Panorama da Educagéo Pré-Escolar em Timor-Leste e Apresentagédo dos Dados

Desde o inicio da Restauracdo da Independéncia, comegou-se a reconstruir os prédios das Pré-
Escolas erguidas no periodo de dominio indonésio. Além disso, algumas ONG internacionais e missdes
religiosas comegaram a construir escolas e reconstruir algumas outras destruidas em 1999, ap6s o
resultado do referendo. Atualmente, sdo consideradas escolas publicas aquelas do tempo indonésio que
foram restauradas pelo governo timorense. Ja as escolas construidas por ONG ou pela comunidade local
sdo consideradas escolas privadas. Nesse periodo inicial, a Educacdo Pré-Escolar foi denominada de
Jardim da Infancia.

No ano de 2000, ainda no periodo de transicéo realizada pela UNAMET?, foi criado o Departamento
de Direcéo Pré-priméria, atualmente chamado de Dire¢do Nacional da Educacdo Pré-Escolar (DNEPE),
com o papel de reestruturar a Educacdo Pré-Escolar, contando com o apoio de alguns organismos
internacionais. Tanto no periodo da coloniza¢do portuguesa quanto no periodo da ocupagdo Indonésia,
ndo houve preocupacdo com a formacdo académica para os professores da Educacdo Pré-Escolar. No
periodo da colonizagdo portuguesa, como ja foi dito, a Educagdo Escolar ndo era sequer acessivel a
populacdo em geral.

Em 2003, foi publicado o Curriculo da Pré-Primaria pelo entdo Ministério da Educacédo, Cultura,
Juventude e Desporto (MECJD). Esse documento foi elaborado por timorenses e brasileiros envolvidos
com o Pré-Escolar neste pais, naquela altura. O trabalho foi realizado com o apoio da Plan Timor-Leste.
A partir de entdo, mudou-se a nomenclatura para Pré-Primaria. A partir de 2008, o termo mudou para
Ensino Pré-Escolar e, em 2013, com a aprovacdo do Referencial para as Politica de Educacdo Pré-
Escolar, por fim, essa modalidade de ensino passou a ser chamada Educacdo Pré-Escolar, tendo como um
dos objetivos: “desenvolver as capacidades de expressao e comunicagdo e estimular a imaginacdo criativa
e a atividade ludica” Artigo 9 da Lei de Base da Educacgdo de Timor-Leste / LEI N.o 14/2008 de Outubro
(RDTL, 2008).

Para que se compreenda melhor o funcionamento da Educagdo Pré-Escolar em Timor-Leste nos dias
atuais, sera apresentado a seguir um quadro da organizacdo administrativa, bem como um panorama geral
da estrutura das instituicGes educacionais ligadas a essa modalidade de ensino.

SUNAMET: United Nations Missions in East Timor, missio da paz da ONU responséavel pela consulta popular que decidiu
pela restauragdo da independéncia.
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Como pode ser visto acima, o Ministério da Educacdo (ME-TL) é o agente de planificacdo das
politicas publicas educacionais, elaboracdo do curriculo e matérias didaticos, bem como realiza o
processo de acreditacdo das escolas. O Instituto Nacional de Formagdo de Docentes e Profissionais da
Educacdo (INFORDEPE), por sua vez, é o agente executivo dos programas planificados pelo ME-TL,
implementac&o do curriculo, promoc&o de formacGes para os professores, contato com a administracdo da
Educacdo Distrital para repasse de informagdes administrativas para os professores. A administracdo da
Educacdo Distrital fica responsavel pelo monitoramento das formagdes, relatorios trimestrais sobre 0s
dados e funcionamento das escolas e acompanhamento de aspectos administrativos da vida funcional dos
professores e demais funciondrios das escolas.

As Pré-Escolas, pds Independéncia, organizam suas turmas em dois grupos: o grupo A é composto
por criancas de 4 a 5 anos, ou seja, faz parte desse grupo a crianga que tem 4 anos completos e ird
completar 5 anos do decorrer do ano letivo. O grupo B é composto por criancas de 5 anos completos e
que ira completar 6 anos do decorrer do ano letivo.

Tabela 01: Panorama da Educagéo Pré-Escolar do Distrito de Dili.

N2 da Escolas N2 de Professores
Ne Ano | publico Privada Total Permanente Contratado Voluntario Total
1 2002 3 5 8 0 1 15 16
2 2003 4 9 13 27 1 3 31
3 2004 4 9 13 INO® 3 1 4
4 2005 4 16 20 INO* 3 1 4

® Informagdes ndo obtidas.
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5 2006 4 16 20 INO* 1 5 6

6 2007 5 18 23 INO* 3 2 5

7 2008 7 23 30 INO* 30 6 36

8 2009 9 27 36 INO? 3 7 10

9 2010 11 30 41 15 35 9 59
10 2011 12 31 43 26 43 7 76
11 2012 13 30 43 26 43 8 77
12 2013 13 21 44 70 0 127 197
13. | 2014 15 32 47 80 92 70 242

Fonte: M.E. Direcdo Nacional da Educagdo Pré-Escolar e Direcdo Municipal da Educagdo Municipio Dili

Vale observar que a maioria dos professores sdo contratados por periodos determinados de tempo ou
sdo voluntarios. Ha ainda, dentre aqueles que atuam na rede privada, uma parte que sdo de fato
contratados pelo Governo.

Tabela 02: Dados recolhidos no Distrito em 2014

N. | Municipio N2 Escolas N° dos alunos N¢ dos professores
Publi- Priva- | Total GA G.B Volun- | Contra- Perma- Total
cos das tario tado nente
1 Aileu 19 3 22 497 355 47 13 18 78
2 Ainaro 9 5 14 258 326 4 15 13 32
3 Baucau 1 8 9 276 337 21 11 6 38
4 | Bobonaro 18 10 28 1.063 1019 9 44 21 74
5 | Covalima 4 16 20 421 345 16 20 17 53
6 Dili 5 32 47 1.685 2.481 70 92 80 o
7 Ermera 9 7 16 405 447 0 13 19 32
8 Lautem 13 12 25 465 535 17 29 14 60
9 Liquica 30 2 32 605 456 15 36 19 70
10 | Manatuto 2 7 9 325 436 20 5 8 33
11 | Manufahi 15 11 26 525 671 54 16 23 93
12 | Oecusse 12 2 14 332 400 5 10 13 28
13 | Viqueque 26 5 31 1.076 403 3 41 14 58
Sub Total 171 120 291 | 4112.824 5732.481 281 341 265 891
Total 291 9845.305 891
Fonte: Direcéo da Educacéo Distrital em cada um do Distritos (2014).
Tabela 03: Dados dos professores da Educagdo Pré-Escolar de cada Distritoo em territorio
com habilitacdo Literaria 2014.
Habilitacéo Literario Total
N2 | Municipio | 42 Classe | Pré-Secundario | Secun | SPG-Tk/KPG | Bacha | Comple | Licen
dario relato | mentar | ciatura
1 Aileu 0 0 14 0 1 7 0 22
2 Ainaro 1 0 22 4 1 4 0 32
3 Baucau 2 1 18 6 7 0 4 38
4 Bobonaro | 1 0 66 1 2 0 4 74
5 | Covalima | O 0 50 3 0 3 0 56

145




6 | Dili 12 4 132 12 9 62 11 242
7 | Ermera 0 0 15 0 3 18 0 36
8 Lautem 2 1 26 0 13 0 60
9 | Liquiga 1 2 53 0 12 0 0 68
10 | Manatuto | 0 0 8 5 0 3 0 16
11 | Manufahi | 1 0 89 2 0 2 0 94
12 | Oecusse 2 1 2 2 1 4 0 12
13 | Viqueque |1 0 49 3 4 7 1 65
Sub Total 23 9 544 38 40 123 20 815
TOTAL 815’ Professores permanentes, contratados e voluntérios
Fonte : M.E. Direcéo da Educacdo Distrital de cada um do Municipio, referentes a 2014.
Hab. Literaria dos professores Pré-Escolar 2014
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Esse Grafico refere-se aos 815 professores mencionados na tabela 03.

O grafico acima contempla as habilitacbes literarias de professores da Educagdo Pré-Escolar em
diferentes niveis, tais como 4% classe, séries iniciais no periodo da colonizagdo portuguesa e que
corresponde atualmente ao 6% ano do Ensino Bésico; Pré-Secundério ou SMP, como era denominado no
periodo indonésio; Secundéario Geral ou SMA, como era denominado no periodo indonésio; SPG-Tk
IKPG, realizado no periodo indonésio e que era denominado SPG-Sekolah Pendidikan Guru (Formagéo
de Professores da Educacdo Pré-Escolar), KPG-Kursus Pendidikan Guru (Curso de Formacdo de
Professores) no dominio Indonésio.

O Curso Complementar ndo é um grau formal de instru¢do, mas sim uma formacao visando atender
aos critérios exigidos pelo regime de carreira de docentes, promovido e realizado pelo Gabinete de
Formagdo Académico/INFORDEPE/Ministério da Educacéo.

Apo6s a compreensdo da estrutura organizacional da Educagdo Pré-Escolar em Timor-Leste, sera feita
a seguir uma descricéo e, quando possivel, uma breve analise de dados de formagdes para professores da
Educacdo Pré-Escolar, promovido pelo ME-TL em cooperagdio com ONG’s, no periodo pos-

" O ntmero total de professores mencionado na tabela 2 (891) é superior ao niimero da tabela 3 (815), pois em relagdo &
habilitacdo literaria, so foi possivel obter informagdes de 815 professores.
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independéncia. Para tanto foi realizado um levantamento dos seguintes dados sobre essas formagdes:
periodo, local, carga horaria, tema da formacéo, contelidos e objetivos abordados, nimero de
participantes, formadores e organizac¢des que apoiaram o evento.

E possivel que n&o se destaque todos os itens mencionados, referentes a cada formagc&o descrita, isso
se da devido a falta de documentos comprobatérios sobre as formacoes.

Tabela 04: Quadro geral de Formagdes dos professores de pré-escolar em Timor-Leste ap6s Indenpendéncia

N2 | Nome da | Organizado pelo Carga Contelidos e Tema Ano
formacéo horério Letivo
Gov. ONG
1. | 1%fase do Curso MECJID Plan 02-12/09/ -Aprende através do | 2002
de reciclagem para internacional. | 2002 brincar
de Pré-Priméria Timor-Leste
2. | 2%fase do Curso MECJD Plan 17-26 /03 / -Metodologia do | 2003
de reciclagem para internacional. | 2003 ensino da Pré-Primaria
de Pré-Priméria Timor-Leste -Desenvolvimento  da
crianga
3. | Formacédo dos MECJD Plan Timor- 19-29/01/ -Desenvolvimento  de | 2004
formadores Leste 2004 conteudos dos temas do
curriculo  da  pré-
ptimaria
4. | Formagcéo dos MECJID Plan Timor- 17-28/09/ -Etica profissional 2004
formadores Leste 2004 -Manajemento de sala
de aula
5. | Formacédo dos MECJD Plan Timor- 28/01-2/02 - Psicologia da crianca 2005
formadores Leste /2005 -Direitos das criangas
6. | 1* fase do | MEC UNICEF 05-08/09/ | Titulo: “Aprender e 2005
treinamento da 2005 ensinar-Um execicio
UNICEF continuo”

Conteudos em:

Tema- Psicologia
infantil;pensamento
l6gico; metodologia do
ensino; histéricos
infantis e satde na
infancia.

Préticas: Jogos
dindmicos,musicas com
gestos, fabricagdo de
cartazes e teatro etc;
confeccdo de materiais;
montagem de historia

7. | Formacédo dos MEC Plan Timor- 19-23/09/ Conteudos em: 2005
formadores Leste 2005 Tema - Manejamento
da classe; Fase

desenvolvimento da
crianca;  Planeamento
anual; artes; Musicas e
jogos para as criangas.

Praticas:- Treinar o0s
professores como
organizar uma
classe;como planear o
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programa anual,
semanal, diario em
relacdo com os temas;
ensair materiais
didaticos; recriar o0s
jogos infantis

8. | Curso de portugués | ME Cooperacéo De fevereiro | Ensino de Lingua 20082009
instrumental Brasileira de 2008? Portuguesa com base no | e 2010.
baseado do dezembro de | Curriculo da Pré-
curriculo de pré- 2010. Escola.
primaria

9. | Curso de portugués | ME Cooperacéo De Outubro Monitora pedagdgica 2008-
instrumental Brasileira de 2008- nas oficinas 2009
baseado do Maio de
curriculo da pré- 2009 (200h)
primaria no nivel
intermédio

10. | Treinamento do ME Fundacéo 2 semanas - Literacia para crianga | 2009
desenvolvimento Alola -Prética musica para
da capasidade do crianga pré-primaria
conhecimento para -Atividade e jogo de
0 processo numeracia
aprendizagem da -Gestdo da classe
pré-primaria -Jogo do

desenvolvimento da
motora grossa

- Conhecer o
desenvolvimento da
crianga

-Professor
profissionalismo
-Arte

-Nivel do
profissionalismo

11. | Treinamento do ME/ Fundacao 1 semana -Centro de atividade 2009
desenvolvimento INFPC Alola
da capacidade do
conhecimento para
0 processo
aprendizagem da
pré-primaria

12. | Formagdo intensiva | ME 15 dias (75h) | -Metodologia do ensino | 2011
para professores (INFORDEPE) - Etica profissional

13. | TOT de formador ME 27- Conteudos Curriculares | 2012

(INFORDEPE 30/11/2012
14 | Formagdo intensiva | ME Conteudos Curriculares | 2013
(INFORDEPE)

15 | Treinamento para ME New Zeland, Implementacgdo da 2014

os professores (INFORDEPE | Chil-fund, revisdo curriculo do
Unicef, and Pré- escolar
Care

Internacional
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A primeira formacdo para os professores da Educagdo Pré-Escolar, ap6s a independéncia, foi
realizada em setembro de 2002 pelo entdo Ministério da Educacdo, Cultura, Joventude e Desporto
(MECJD). Esta formagcdo, financiada pela Plan International, teve a primeira fase realizada no Instituto de
Formacédo dos Professores e Continua em Balide, atual INFORDEPE. Tal formagdo contou com cerca de
80 participantes, todos professores da Educacdo Pré-Escolar de todo o territorio; parte dos formadores
eram estrangeiros, porém contaram com 0 apoio de professores timorenses. A pesquisadora Eliasefa
Barreto integrou essa formagdo como participante, pois comegava a sua atuacdo como professora da
Educacdo Pré-Escolar. Em margo de 2003, ocorreu a segunda fase da formagdo nos mesmos moldes da
primeira.

Em 2003, aconteceu a primeira formag8o para formadores, com um representante por Distrito, na
qual Eliasefa Barreto passou a integrar a equipe de formadores, representando o Distrito de Dili. O
objetivo dessa formacéo era preparar os formadores timorenses, ampliando o conhecimento a cerca dos
contetidos dos temas relacionados ao curriculo do Pré-escolar, previamente elaborado por uma equipe
composta por estrangeiros e timorenses. Também esta formacdo contou com o apoio da Plan
International. A partir dessa formagéo dos professores-formadores comecou a haver uma descentralizagéo
das formac0es, passando a ocorrer ndo somente em Dili, mas sim, em cada um dos 13 Distritos. Em
janeiro de 2004, ocorreu uma nova formacdo para formadores. Dessa vez, convidou-se também pais e
professores do ensino basico do 1% e 2° anos, com o objetivo de envolver a comunidade nas questdes
relacionadas ao processo de ensino aprendizagem da Educacdo Pre-Escolar.

A primeira formagdo no ano de 2005 se realizou em Dili, no Instituto Nacional de Formacéo de
professores e Continua (INFPC), entre janeiro e fevereiro, com formadores representantes de cada um dos
distritos. A formagdo foi ministrada por facilitadores membros do Ministério da Educagdo ¢ ONG’s
internacionais tais como Instituto Mery Meckyllop, Instituto Catdlico de formacéo dos Professores (ICFP
Maristas Baucau), Assisténcia Médica Internacional-AMI (Brasileira), Cristdo Visdo (Brasileira). O foco
dessa formacéo continuou a ser o curriculo aprovado em 2003.

Em setembro de 2005, outro parceiro internacional, a UNICEF, promoveu uma formacdo com o
tema: “ aprender e ensinar, um exercicio continuo”. Foi a primeira formacao envolvendo os seguintes
componentes: psicologia infantil; pensamento 16gico; metodologia do ensino; histérico infantil e salde da
infancia. Para além disso, essa formacdo deu a oportunidade de praticar os conteddos através de jogos,
dinamicas, musicas com gestos, fabricacdo de cartazes e teatro, entre outras atividades ludicas.

Continuando seu processo de colaboracdo com a Plan International, no mesmo periodo, o Ministério
organizou outra formacéo com os formadores, abordando os seguintes temas: manejamento da classe;
fases do desenvolvimento infantil; planeamento anual; artes; mdsicas e jogos para as criangas, elementos
importantes para se estimular a criatividade dos educadores, bem como organizar a sua pratica.

No periodo de 2006, o pais enfrentou a crise politica envolvendo a Falintil, For¢a da Defesa de
Timor-Leste(F-FDTL) e a Policia Nacional de Timor-Leste(PNTL), o que gerou conflitos entre a
populagcdo da parte Leste (Loro-Sa’e) e Oeste(Loro-Monu) do pais, desestabilizando a seguranca
nacional. Por isso, nesse periodo, todas as atividades de formagao foram paralizadas. No ano seguinte, em
2007, a situacdo politica normalizou-se pouco a pouco, com escolas e agentes educacionais voltando a
desenvover suas atividades paulatinamente, primeiramente no interior, j& que em Dili a situacdo
permaneceu tensa em termos de seguranga ainda por algum tempo.

Ja 0 ano de 2008 foi marcado pela retomada de muitas atividades no sistema educacional, incluindo a
formacéo para formadores que contou com um curso programadado e organizado pela Professora Gilberta
da Conceicdo Baido, Chefe de Departamento da Dire¢do Nacional do Ensino Pré-Primaria (ME-TL),
juntamente com professora Mércia V. Cavalcante, integrante do Programa de Qualificacdo Docente e
ensino de Lingua Portuguesa da Cooperacdo Brasileira em Timor-Leste(PQLP-CAPES). O curso foi
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direcionado aos professores da Educacéo Pré-Escolar do Distrito de Dili®. Em 2009, houve uma formagao
bastante significativa para os educadores do Distrito de Dili, voltado para a monitoracdo das oficinas do
curso de portugués instrumental, baseado no curriculo da Pré-Priméaria — atual Pré-Escolar. Com carga
horéaria inicial de 73 horas, foi realizado pelo ME-TL em parceria com a cooperacdo Brasileira
(PQLP/CAPES), envolvendo aproximadamente 40 participantes. Nesse curso, realizado sem apoio
financeiro de outras organizac@es, os educadores participaram ativamente, contribuindo, inclusive, com a
compra de materiais. O curso estendeu-se para uma carga horaria total de 200 horas e um de seus
aspectos positivos foi o envolvimento dos participantes com mais experiéncia no ensino-aprendizagem
daqueles ainda iniciando o estudo da lingua portuguesa.

Ainda no periodo de 2009, o Instituto Fundacéo Alola cooperou com o ME-TL para a capacitacao de
professores de Educacao Pré-Escolar. Essa formagédo abordou temas como: literacia para infancia; gestdo
da classe; profissionalismo como um educador; musica para pré-primaria; jogos para o desenvolvimento
da coordenacdo motora.

No periodo de 2011, o ME-TL, através do IINFORDEPE, pela Direcdo Gabinete da Formacdo
profissional e Continua (GFPC), realizou um curso intensivo para todos os professores em todo o
territdrio. Nessa ocasido, aproximadamente 300 professores de Educacdo Pré-Escolar, entre voluntarios e
permanentes, se concentraram no Distrito de Dili. Com carga horaria de 150 horas, divididas em duas
fases, o curso teve o objetivo de completar os critérios para a carreira dos profissionais docentes nas areas
de metodologia do ensino e ética profissional. A equipe de formadores era composta por doze
timorenses, pessoas escolhidas porque ja tinham o conhecimento sobre educagdo pré-escolar desde o
periodo da ocupagdo da Indonésia, com experiéncia no ensino e também na gestéo escolar, tendo atuado
como coordenadores das escolas onde lecionavam.

Tal formagdo foi obrigatoria para os professores permanentes e contratados pelo Governo. Mas, na
realidade, permitia-se a oportunidade também para os voluntarios participarem, de modo a aprofundar o
seu conhecimento e melhorar sua prética pedagégica. Outra vez sem apoio financeiro, a formagao contou
com forte envolvimento dos formandos. Em abril de 2012, o INFORDEPE/ME organizou o Curso
Intensivo, com quatro formadores, voltado para a preparagdo de materiais, contetdos, jogos, brincadeiras
e musicas, com o objetivo de ampliar os contetidos curriculares em varias atividades para os professores
em base Distrital. A formacéo para os professores foi realizada nos polos de Baucau, Dili, Manufahi,
Bobonaro e Regido Auténoma de Oe-Cursse, envolvendo diretamente os formadores daqueles polos.

Entre novembro e dezembro de 2013, houve uma formagdo exclusivamente para os professores que
frequentavam Bacharelato, Licenciatura/Formacao Inicial e também para os que frequentavam o Curso
Complementar oferecido pelo INFORDEPE/ME/Gabinete de Formacdo Académica (GFA). Foram 30
formandos e 3 formadores, envolvendo 2 formadores timorenses e um brasileiro. Esta formacéo teve o
apoio da Cooperacdo Brasileira na elaboracdo do manual, bem como na sua execucdo. Ja nesse momento,
houve o devido apoio para alimentacéo e transporte dos participantes.

Em abril de 2014, organizado pela Direcdo Nacional da Educacéo Pré-Escolar (DNEPE), juntamente
com os formadores nacionais da Educacéo Pré-Escolar do INFORDEPE, aconteceu a primeria formagéao
do ano, em cada Distrito, para os coordenadores da Educacdo Pré-Escolar. Tendo como tema central
“avaliacdo formativa”, esses coordenadores multiplicaram a formacdo para os professores nas suas
respectivas escolas.

Diferentemente da anterior, a segunda formacéo foi realizada em trés etapas. Na primeira, realizada a
partir da colaboracao entre os facilitadores nacionais do INFORDEPE e um parceiro internacional — ONG
Nova Zelandia, trabalhou-se com os formadores dos cinco polos, durante trés dias. A segunda etapa foi

8Informat;c”)es detalhadas sobre o Curso de Portugles Instrumental-CPl, verificar: CAVALCANTE, Marcia V. (2013).
Ensino de lingua portuguesa para professores da pré-escola: uma experiéncia em Timor-Leste. 108f. Dissertacéo
(Mestrado) — Universidade Presbiteriana Mackenzie, S&o Paulo.
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voltada para os coordenadores e inspetores da Educacdo Pré-Escolar, em uma proposta de formacdo de
formadores. Em seguida, a terceira etapa foi realizada pelos coordenadores e inspetores que
desenvolveram um trabalho de multiplicacdo para os professores de seus respectivos Distritos. Esta
formacdo em particular teve muitos problemas, especialmente porque ndo foi especifica para a Pré-
Escolar e sim realizada conjuntamente com o Ensino Basico, com insuficiéncia de material e problemas
na infraestrutura, o que causou grande insatisfacdo entre os particpantes.

Além destas formacbes de curta duracdo, em 2010, o Minitério da Educacdo, através do
INFORDEPE, criou um Curso Intensivo para os professores da Educagao Pré-Escolar, dividido em quatro
competéncias: dominio da lingua portuguesa, ética profissional, metodologia do ensino e contetdos
curriculares. O curso teve duracdo de trés anos e atendeu aos professores permanentes e voluntarios,
compondo um grupo de aproximadamente trezentos e dez pessoas. Em 2013, com o apoio do UNICEF,
elaborou-se um novo curriculo para a Educagdo Pré-Escolar, o0 mesmo foi aprovado pelo Parlamento
Nacional em 2014. A partir de entdo, todo o processo de formacdo vem sendo organizado pelo
INFORDEPE e DNEPE, juntamente com a Direacdo do Curriculo, atendendo atualmente a mais de 900
professores, contando-se com 60 formadores, todos timorenses.

Conclusao

O sistema da educacdo Pré-Escolar em Timor-Leste, através do Ministério da Educagdo, tem se
esforgado em buscar maneiras para melhorar o programa, tendo como um de seus principais instrumentos
0 Plano Estratégico Nacional para a Educagdo Pré-escolar, aprovado em 2010.

Segundo o Referencial para as Politicas de Educacdo Pré-Escolar (TIMOR-LESTE, 2013:3):

[O] objetivo a curto prazo, definido no Plano Estratégico Nacional-PEN para a
Educacdo em Timor-Leste para 2011-2015, é o de haver, até 2015, pelo menos
metade do total de criancas com idade entre 3 e 5 anos inscritas numa escola
de ensino pré-escolar de qualidade.

Por meio deste plano, o Ministério da Educacdo tem cooperado com 0s parceiros internacionais e
nacionais para que, juntos, possam desenvolver a qualidade da Educacdo Pré-Escolar, facilitando a
formacéo dos professores, na revisdo do curriculo, no desenvolvimento de recursos didaticos e na
captacdo de recursos financeiros. Por outro lado, os parceiros estdo diretamente envolvidos nas partilhas
dos conhecimentos e das experiéncias através das formagoes.

Sendo assim, é necessario afirmar que é necessario que cada vez mais a Direcdo Nacional da
Educacdo Pré-Escolar realize programas de formac@es intensivas, construa salas de aula adequadas para
a Educacdo Pré-Escolar, aumente o investimento na formagao inicial e continuada dos educadores e
despenda esfor¢os no desenvolvimento de recursos didaticos para a pratica pedagdgica.

Esses esforcos sdo necessarios levando-se em consideragdo desafios como: a carga hordria do ensino-
aprendizagem insuficiente, grande nimero de criangas por turma, escolas, muitas vezes, sem espago
suficiente para realizagdo de atividades praticas com as criangas.

Um outro grande e talvez maior desafio € no que diz respeito a formacdo dos professores da
Educacdo Pré-Escolar. Ja que de acordo com os dados obtidos, a maioria dos professores da Educacéo
Pré-Escolar tem apenas o nivel secundario, o que indica uma necessidade de investir mais na formagédo
inicial, ou seja, na possibilidade de cursarem o nivel superior na area de Educacdo com foco especial na
Educacdo Pré-Escolar. Para os professores que ja possuem Licenciatura é necessario oferecer-lhes
oportunidade de cursos de P6s-Graduagdo voltado para Educacdo Pré-Escolar.

Em relagdo a formacdo continuada, precisa-se de um planejamento estratégico do Ministério da
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Educacdo para que dessa forma esse processo seja mais efetivo e eficaz, no sentido de que haja uma
diversidade maior de abordagens tematicas nos programas das formacBes e que 0s projetos nessa area
sejam mais concretos no que diz respeiro aos objetivos e a continuidade.
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EDUCACAO TIMORIANA: UMA PROPOSTA ALTERNATIVA

Antero Benedito da Silva

Introducédo

Conforme relatos escritos, ouvidos e vivenciados, era opindo dominante no inicio da intervencdo das
Nac6es Unidas em Timor-Leste, que o pais havia se transformado em ‘a blank slate - tabularasa’. E de
acordo com a intelectual Australiana Helen Mary Hill (Boughton 2011), foi pautado nesse pensamento
gue agentes internacionais e alguns timorenses construiram nosso Timor. O palacio presidencial era
chamado de Palacio das Cincas (Palace of ashes) do Xanana Gusmao em Caicoli, reforcando o
pensamento dominante da época. Havia a afirmac&o recorrente de que Timor ndo tem nehuma estrutura,
seja material ou imaterial, nada, zero, ‘we built timor out of nothing’.

Podemos verificar hoje que o pensamento de tabularasa ou nothingness a respeito da jovem Nacédo
Timor-Leste, ndo se referia meramente as infra-estruturas em ruinas do nosso pais pés-ocupado pela
Republica da Indonesia, que saiu do territorio no final do ano de 1999. Mas o nothingness tem outros
signos conotativos tais como: a auséncia do sistema sociopolitico, econémico e também a auséncia de
conhecimento conforme o modelo eurocentrico® do que seja definido como episteme. Timor foi reduzida
a tabulrasa, o territorio da auséncia, dessa forma ndo se permitiu naquele momento que houvesse
contribuicdo de uma epistimologia timorense ja que na auséncia ndo ha nada a ser vislumbrado, aliés,
Timor ndo pode ter cultura e nem esperiéncias, sua localizagdo e no vazio. Entretanto, pensadores como
Mojab e Dobson tem opiniGes bem distintas. Eles defendem que os sobreviventes-resistentes de invasoes
em seus proprios territorios tém a sua maneira de aprender e de se estruturar nos ambientes de guerra. Se
conseguiram a sobrevivéncia foi por causa de suas agéncias de inteligéncia, organizagdo social,
habilidade de adaptacéo e inovacdo (Boughton 2011, p.193). Ainda de acordo com Mojab e Dobson, o
objetivo da educacdo continuada em Timor deve ser orientada pelo resgate das experiencas da educacgédo
da Resistencia, devido ao sentido que exerce no povo timorense e do dialogo com os diversos saberes na
qual foi contruida, que diga-se de passagem criados sob influéncia da necessidade.

Argumenta-se entre os estudiosos de ciéncias educacionais que as alternativas no universo da
educacdo constituem-se por dimensdes e sdo elas: as politicas, as estruturais, as culturais e a natureza de
gestdo e pedagogia. A pedadogia é talves o espirito da educacdo que o know howl adquirido procura
estimular os estudantes a serem independentes nos seus pensamentos, reflexcoes e acbes (da Silva, AB
2014,p.81), por isso constiui-se em epistemologia.

Complexidade da Educacao Timoriana

A presente proposta de estruturacdo ndo finalizada (pois deve ser dindmica, viva, em constante
construgdo) de uma Educacdo Timoriana refere-se a articulagdes entre as ciéncias e praticas, pautadas
sempre nas culturas, fé ou espiritualidades (beliefs) e praticas timorense, que vdo constituir-se em uma
narrativa de educacdo contemporanea. Entretanto, a Educacdo Timoriana tem a sua heranca colonial, que
necessita de processos de compreencgdo, apontamentos criticos e debates, para assim superar toda forma

® Conforme pensamento de Mignolo Eurocentrismo ndo da nome a um local geogréfico, mas & hegemonia de uma forma de
pensar Universal fundamentada no grego e no latim e nas seis linguas europeias e imperiais da colonialidade.
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de poder colonial que insista em permanecer e subjulgar aquilo que se difere de um padrdo uni-versal
ocidental. Em relacdo ao sistema de educacdo e do préprio fundamento que estabelece o marco zero
epistémico, requerido como propriedade intelectual do poder colonial das metropoles, deve-se procurar
percebé-los e questiona-los para dessa forma libertar-se da ciéncia unicamente colonial e edificar o
conhecimento e praticas timorense, ndo mais de forma subserviente e hierarquica a um modelo
hegemdnico mais por meio da troca intercultural, porém de bases timorianas.

A finalizacdo do poder colonial Portugués em 1975 foi substituida rapidamente pela imposicéo de
um novo sistema colonial, agora pela Indonesia, tambem em 1975, definido por andlises juridico-
internacionais de invasdo, que culminou no surgimento de uma resisténsia popular que lutou em varias
frentes, nacionais e internacionais, até o ano de 1999. A vitdria da resistencia foi determinada 24 anos
depois da invasdo Indonésia numa votacdo popular que pds fim a ocupagdo violenta e seguida de
estrangeiros, marca o inicio de um pais soberano timorense. A educacéo timoriana hoje tem influéncia e
raizes desta complexidade do domino colonial, o Portugues, Indonesio e da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) no periodo transicdo entre 1999 ate 2002.

A americana Susan Nicolai apds trabalhar em Timor no inicio do periodo da transi¢do liderada pelo
ONU em 2000, anunciou em sua pesquisa numa publicagdo com o titulo,”Learning independence
education in emergency and transition in Timor-Leste since 1999”, estabeleceu a sua posicdo como
observadora educacional timorense do periodo pds-colonial. Nicolai argumenta que cada regime colonial
tem a sua heranca (legacy), “each of East Timor’s administrations had introduced new ways of working—
language, civil service and structure---into the education system and indeed into governance as a whole
(NICOLAL, 2002, p.41)”, e que hoje ainda permanece a influencia no sistema de educacdo timorense.

As herangas coloniais principais sdo divididas em tres grupos.

Primeira, o elitismo é uma das herancas coloniais. Existia uma escola de primeiras letras e de
educacdo que convidavam para frequentar seus cursos apenas os filhos dos régulos. Essa situagdo consta
em registros publicos do ano de 1839 (BELO, 2011, p.23). 100 anos mais tarde no inicio de 1940, con o
regime do Novo Estado, Salazar prop6s contrato publico com a igreja cat6lica designando-a para
introduzir o sistema de educacdo nacional com o financiamento do Estado. Apesar de ser uma politica
publica a educacéo ndo era universal, sua orientagdo estava voltada para servir a elite (LENNOX, 2000,
p.28; NICOLAI, 2002, p.41). A escola Liceu Dr. Francisco Machado, fundada em 1960, foi identificada
como estrutura publica voltada para a frequéncia dos filhos das elites colonias. Enquanto que a escola
técnica fundada no ano de 1968 oferecia estudos mecanicos e comerciais, como a escola nocturna e
privada Francisco Xavier do Amaral, em St.Cruz, foi escola dos Mauberes, dos operarios e camponeses.

Segunda herancga colonial foi a politica linguistica. Em 1901, o missionario Padre Manuel Mendes
Laranjeira publicou uma cartilha da lingua tétum que foi adotada como método oficial para todas as
escolas de Timor (BELO, 2014, p.46). Entretanto o tetum nao foi desenvolvido pelo Estado Colonial
dentro dos curriculos escolares. Ndo havia publicagdo dos dicionarios, livros e revistas em lingua tétum.
O Governo portigués, ndo por a caso, utilizou a lingua portuguesa como lingua intermediaria até o ano de
1975. Durante o periodo da ocupagdo-invasdo da Indonésia, a lingua Indonésia (uma versdo da lingua
malay) foi a lingua educacional em todo nivel de ensino e até hoje ainda possui sua influéncia no sistema
de educacéo timorense.

Terceira heranca colonial foi um sistema de reproducdo sem adaptagdo do sistema educacional
colonial. Da Silva (2011) argumentou que o obscurantismo foi uma politica colonial para continuar o
dominio sobre o povo timorense. Ate 1974, menos de 20% dos timorenses foram literados. Nicolai
argumenta ainda que a educacdo em Timor foi uma forma de promocao da cultura portuguesa e valores
Catdlicos, apesar da inculturacdo desses valores. Um exemplo atual da continuidade da promocao cultural
portuguesa, € a ndo aceitacdo de registro de nomes timorenses na certiddo de nascimento, permiti-se
apenas nomes Ccristaos.
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Nicolai (2002, p.42) defende que “It was done through encouraging portugues culture and Catholic values.
Teaching did not include local culture or geography, and instead emphasized the East Timor’s links with the empire.
Essentially, during this period, ties to Portugal represented ‘a window to the west’ for the elite”. Salienta ainda o
autor que durante o periodo da ocupagdo Indonésia, o governo transformou a situagdo, investindo na
politica de educagdo universal a todos e quantitavimente os nimeros das escolas e estudantes cresceram.
Identificou-se 788 escolas primarias com 167.181 estudantes; 114 escolas pre-secundarias com 32.197
estudantes; 54 escolas secundarias com 18.973 estudantes no final de 1999. Apesar de tudo, a educacéao
teve o objectivo de ‘indonezianization’ dos timorenses para ser fiel ao Indonésio (NICOLAI, 2002, p.43),
e o resultado foi contrario pois o0 povo decidiu o seu destino para ser uma nagao soberana. Outro objetivo
da educacdo foi fundamentar o desenvolvimento econémico, de acordo com a orientacdo do
desenvolvimento do arquipélago (Nicolai,S 2002, p.43). Mas na altura, os timorenses estavam lutando
pelos seus direitos de auto-determinacdo politica. O interesse de desenvolvimento da economia foi para
beneficiar mais os Indonesios, particularmente os generais e as elites militares e ndo os povos locais
timorenses.

Fox (2006) e Da Silva (2014) fizeram observaces semelhantes ao de Nicolai. Fox colocou o
sistema de educacdo timorense dentro da perspectiva tedrica do Estado pds-colonial. A complexidade da
educacdo pos-colonial, de acordo com Fox é caraterizada por uma corrente triangular entre a heranca
colonial, politica de formacdo do Estado e a realidade da globalizagdo. Cada um deles tem a sua
influéncia na educacdo nacional pés-colonial. A questdo da politica linguistica em Timor, a controvérsia
na adoptacdo do Tétum e Portugués, constitui uma das caracteristicas da educagdo pos-colonial (CARL,
2006). No ano de 2000 até meados de 2002, o Governo transitorio foi liderado pela ONU, onde a
educacdo era orientada ao ensino primario que, foi implementado de acordo com a vontade do Banco
Mundial, estratégia pela qual visava combater a pobreza e fomentar o crescimento econdmico.

Na mesma perspectiva, de acordo com Da Silva, os desafios da nossa educacéo sao combinacdes de
causas politicas, estruturais, socioculturais e a natureza da gestdo e pedagogia. Obviamente que as
solucbes sdo as combinacBes dos mesmos aspectos, entretanto sdo necessidades imediatas (Da Silva,
2014, p. 81). Noutro artigo sobre a educacdo da paz, Da Silva (2013) acrecentou ainda que o sistema da
educacdo Timorense esta infrentando uma relacdo triangular dos poderes entre dominio positivista da
ciéncia, poder politico, fé ao poder das préticas rituais e religido comunitarias e a religido moderna como
cristianidade e o Islamismo. Estes desafios sdo realidades e tensdes contemporaneas. Os timorenses
recorrentemente nos Ultimos tempos enfrentam estas complexidades para tomar decisdes na vida
cotidiana, tanto como cidaddos como um Estado jovem e soberano.

O poder politico dessa triangulacéo refere-se aos sistemas politicos nacionais e internacional, que
tem a influéncia na direcéo e na filosofia da nossa educacédo. As tentativas da intervencdo internacional ao
sistema timorense para influenciar o nosso sistema de educacdo de acordo com o sistema neo-liberal é
extremamente forte por parte das agencias internacionais. O resultado disso é a redugdo dos objectivos da
educacdo para fomentar a reflexdo e emancipacdo e o excessivo olhar para o crescimento econémico.
Transformacdo desta relagdo triangular, salientou Da Silva, o objectivo da educacdo da paz Timorense
(Da Silva, 2013.p.21). A educacdo também possui 0 seus problema nas areas de gestdo pedagdgica,
como a deficiencia na formacao continuada de gestores educacionais.

Quanto a pedadogia, como afirmado anteriormente, é talvez o espirito da educacéo que a experiéncia
acumulada desde o periodo da resisténcia, poderd dar sentido e facilitar os estudantes serem
independentes no seus pensamentos e acOes. Neste caso a pedagogia do sistema bancario, que apenas
deposita o conhecimento em uma relacdo hierarquica de quem sabe para quem ndo sabe (professor-
estudante) deve ser ultrapassado. A prépria construcao do termo a-luno significa sem luz, ou seja, sem
conhecimento.

157



Os Professores e 0 domino da ciéncia e pedagogia

O total de professores timorenses é da ordem de 15.665 pessoas, incluindo os dirigentes escolares. O
Ministério da Educacdo em 2014 também prevé nimero de professores voluntario de cerca de 4.220
pessoas (RDTL 2014. P.202). Os atuais professores do ensino basico e secundario foram recrutados no
mérito da lingua portuguesa quando o governo transitério comecou implementar a lingua portuguesa
como lingua intermediaria. Outros professores do ensino secundario sdo os estudantes da Universidade
Timor Timor (UNTIM) que iniciou o estabelecimento massivo do ensino secundario apds a ocupagédo da
Indonésia no inicio de 2000. Eles foram recrutado pela UNTAET (United Nations Transitional
Administration) e ETTA (East Timor Transitional Administration) por causa do comprometimento desses
professores, mas ndo tem formagdo pedagogica anteriores.

De acordo com (Nicolai 2002),

A tem of 12 East Timorese educationalists, supported through Australian volunteers
International (AV1), prepared the test. It was written in Bahasa Indonesian—the most
common language used in schools. Comprised of two parts, the first was designed to
test knowledge of mathematics, social science, and natural science, and the second to
test skills in educational, developmental and child psychology. Part two was
eventually dropped as a selection determinant as it was decided that most candidates
would have limited knowledge in pedagogy (Nicolai 2002, p.115).

O Governo, junto com a cooperagdo portuguesa, facilitou o curso de portugués nos distritos para
assegurar o dominio da lingua portuguesa, mas muitos ainda necessitam de mais formag&o (Nicolai, 2002,
p.102). A Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL) tem mais de 400 professores, mas pela primeira
vez, apés de 15 anos de sua nova estruturagdo, comegou a formacao dos professores. No inicio de Marco
de 2015, a UNTL organizou uma conferéncia de dois dias sobre o Research Based Teaching and
Learning (RBTL). N&o sé formacdo da lingua, mas também formac&o pedagdgica e formacao permanente
das matérias, passando pelas pesquisas e seminarios, entretanto ainda sdo futuros compromissos do
Ministério da Educacdo a continuidade dessas agdes. Outras medidas para mobilizar e encorajar os
professores e o incentivo da criagdo de sindicatos dos professores. O Unico sindicato que existi hoje € o
Sindicato dos Professores de Timor-Leste. Antigamente chamado de East Timor Teachers, associagdo
fundada pelos Estudantes da Solidariedade em 2000 (Nicolai, 2002. p.94). Entretanto ndo se encontra
sindicatos dos professores do ensino superior tanto pdblico como privado. A combinacdo de medidas
estruturais realizadas por iniciativas dos professores sdo cruciais para contribuir no melhoramento da
qualidade do ensino em todos os niveis.

Os professores podem aprender através das praticas existentes, resgatando as praticas do periodo da
resistencia e levando em conta as praticas culturais. UNICEF estabeleceu programas Eskola Foun (Nova
Escola) que utilizam child centered learning (CCL) com os seguintes principios: “inclusiveness, child-
centredness in terms of pedagogy and provision of healthy, safe and protective learning environments;
and democratic participation” e aplicagdo destes principios pode alcan¢ar uma educagdo com mais
qualidade. A formacdo dos professores é integrada e 339 professores vém de 38 escolas com 12.602
estudantes envolvidos no projecto (UNICEF Timor-Leste 2010. p.20). O Governo estabeleceu o Instituto
de Formacdo dos Docentes e Professores de Timor-Leste (INFORDEPE) como centro operacional desse
processo, e com apoio da Cooperacdo Brasileira o Instituto esta oferecendo uma alternativa de formacédo
para melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem.
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Batalha pela Epistimologica Timoriana

O intelectual Frances Facoult argumentou que conhecimento é poder. Desde a época da renascenca
onde a razao significava superioridade e possibilitava a abertura de caminhos para a revolucdo industrial,
reflete até os dias de hoje, Knowledge is power and belong. Essa ideologia permanece e as superpoténcias
do norte adotam esse principio. Pelo fato de ter conhecimentos tecnologicos produzidos e acumulados,
surge o impeto de descobrir e dominar outros mundos distantes, impondo uma colonizacdo da terra, do
corpo e da alma, produzindo politicas locais e internacionais imperialistas. E com os alicerces nestes
principios, hoje ainda persiste poderes coloniais, que se resignificam e se camuflam na educagéo, politica,
sociedade, espiritualidade, moda etc. Da nossa parte, podemos continuar nossa resisténcia vitoriosa e
questionar a influéncia de politicas de dominagao e de beneficio principalmente aos paises imperiais.

O nosso sistema de educacdo dependente e reproduz a ciencia Uni-versal e um modo de vida
eurocéntrico, em detrimento a um pensamento timoriano Pluri-versal, que respeita as culturas, tradicdes,
linguas e dialoga com outros saberes. Imposicdo da ciéncia e tecnologia estrangeira significa também a
imposicéo da epistimologia eurocéntrica e suas linguas imperiais (ingles, francés, portugues, alemdo,
espanhol e italiano).

Dentro de uma episteme timoriana, o conceito matenek em lingua Tétum refere-se ao sujeito que tem
dominio dos assuntos da vida e ainda constitui-se outro significado, do substantivo knowledge que o
sujeito ganha por meio de sua capacidade de compreender - hatene as externalidades e os fen6menos que
acontecem na vida. O Naueti, lingua nativa encontrada na zona de Matebian, que tem semelhanca ao Uai-
ma, Kairui, Nikidi e Idate, nas outras zonas de Baucau, Viqueque e Manatuto, existe o conceito tada que
se asemelha ao to know do Ingles. Alguém que conhece bem ou tem dominio a qualquer assunto ganha o
adjetivo tada-n& (knowledgeable) e normalmente sdo as pessoas que possuem mais experiéncias da vida
comunitaria. Na lingua Naueti tem outro conceito, tada-osi refere-se dominio de assunto, que demonstra
aproximidade ao conceito knowledge.

Tetum  Naueti

Hatene Tada =to know (Verbo)

Matenek Tadana = knowledgeable (substantive); knowing;
MatenekTada-osi = tem domino o assunto ou tenho conhecemento.

O matenek ou o tada-osi tem a sua hierarquia. O matenek dos timorenses tem a sua cosmologia. O
conhecimento sobre os assuntos metafisicos e espirituais normalmente sdo considerados a pessoas
matenek por causa da sua permanéncia na pratica do pensar e de compreencdo dos fenomenos fora do
dominio humano.

A heranca colonial foi profundamente internalizada pela nossa educagéo e o conhecimento dos paises
colonizadores subalternalizou os conhecimentos nativos. A reclamacdo dominante hoje em dia no Timor
e 0 processo de aculturacdo dos valores religiosos e das linguas locais, por imposicdo de uma
alfabetizacdo pautadas na cultura grega e romana séo questdes simbolicas do colonialismo Portugués.

Mas parece que existe a aceitacdo por parte dos timorenses e de agentes internacionais, 0 progressivo
crescimento das religiGes estrangeiras e a supressdo das religides nativas, a adaptacdo da lingua
portuguesa e supressdo das linguas e epitimologias locais e adocdo da cultura escrita e 0 desaparecimento
das culturas orais timorenses.

A nossa educacao colonial foi orientada para dominio do knowledge dos colonialistas. Aprendermos a
matematica, ciéncias naturais, filosofia e ciéncias sociais desenvolvida na Europa. Mas uma educagdo
timoriana tem outro objetivo: resgate da educacdo do periodo da resisténcia e o conhecimento baseado
nas cosmologias das terras de Timor.

O recente debate sobre o progresso da nossa nagéo é identificado com o conceito crescimento, growth,
trata-se de assunto emergente. Qualquer regime politico que acolha o growth como paradgma do regime.
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As nossa educacdo entdo aceita o conceito como ciéncia nas nossas escolas. Os intelectuais que
analisaram o growth, identificaram que o growth tem suas limita¢cdes. Growth tem alta dependéncia dos
recursos naturais. O nosso growth depende da industria do petroleo. Quando acabar o petroleo,
considerado recurso ndo renovavel, o growth vai desaparecer também.

Mas 0 nosso sistema politico reproduz o conhecimento sobre growth nos textos, que vai ser fonte das
ciéncias nas universidades. Mas o conceito growth tem carater acumulativo. Existem praticas culturais
que os Mombaes de Timor chamam de Slulu-Mlulu (Ermera e Ainaro), e os Makalero’s chamam de
Fulidadai, e Manatuto (Arosan) e Bunak (Kawak), em Anhamland e indigenas do Norte do territorio
chamavam de Garma. Esses exemplos sdo um conjunto de praticas de trabalhos colectivos da comunidade
nas areas da produgdo agricola e trabalhos sociais. Estamos a tentar construir uma escola chamada
Economia Fulidaidai-Slulu nas zonas de agriculturas em Timor, para encorajar 0 progresso da
epistimologia timoriana, de acordo com a cultura do povo. Suas bases sdo comunitarias, coletivistas e
espirituais, de producdo e respeito com a natureza.

Notas finais: Uma dialogo entre Pedagogia da Terra e Pedagogia Maubere

O recente regime da critica educacional é destinada a politica neoliberal. O presidente Americano,
George Bush, pronunciou o Consenso de Washington em 1990, que o Estado minimalista Neoliberal seria
0 modelo ideal de desenvolvimento para todos os paises em desenvolvimento. A Funcdo do Estado era
criar regulamentos a favor do mercado capitalista para possibilitar crescimento econémico do pais, por
meio da promog&o do setor privado e privatizacdo dos servigos publicos do Estado ao povo. E acreditava-
se na melhora da vida dos cidaddos. A qualidade da educagdo é avaliada na perspectiva liberal e

estaria associada a produtividade, lucro, desenvolvimento a qualquer custo,
empreendedorismo, competitividade, competéncias profissionais apropriadas as
mudangas no mundo do trabalho e na economia. Ela seria subsidiaria da racionalidade
empresarial, em que prevalecem o individual sobre o comunitario, o privado sobre o
publico, os interesses e concepgdes instrumentais sobre os valores da vida social,
(Sobrinho, J.D 2010, p.1224).

Até hoje, a privatizacdo da educacdo, da salde e recentemente da agua, que antigamente eram
consideradas bens comums sdo pacotes da politica neoliberal. Escreveu Garrett Hardin (1968), a tragédia
de bens comums, para protestar contra a politica de privatizacdo do mercado capitalista neoliberal. Mas,
mesmo assim, 0s novos Estados pds-coloniais seguiram e seguem o modelo do Estado neoliberal.

O Timor-Leste tem apenas uma Unica universidade nacional, a UNTL que por exemplo, admitiu
menos de 3000 estudantes no ano lectivo de 2015, e abandonou o0s outros mais de 12.000 graduados
secundaristas por ano nas maos das instituicdes privadas, que operam em condi¢des precérias além de
serem muito caras para o padrdo de Timor. Entretanto, encontra-se no plano estratégico da UNTL uma
clausula que diz o seguinte: “conduct demand survey to identify courses that are needed in the market
and introduce new courses based on the market needs (UNTL 2011, p.32), que demonstra a influéncia da
politica neoliberal. A Universidade Nacional Timor-Lorosae (UNTL) pela primeira vez discute o0 método
Research Base Teaching and Learning (RBTL), que antigamente era associada ao participatory research
promovido pelas agéncias de saude do Reino Unido.

No més do marco de 2015, mais uma vez o plenario da UNTL foi dominado por assuntos
empresariais, ndo era a promoc¢do do Estado e luta das comunidades pela justica, economia local e
ambiente, e ndo havia a reflexdo sobre o real contexto social dos timorenses, que a maior parte do povo
sdo camponeses e que sdo dependentes do sector da agricultura de subsisténcia.
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Para definir os desafios da nossa educacdo timoriana, torna-se necessario considerar também os
regimes criticos do sistema de educacdo, tanto do Paulo Freire e a critica contra a educacdo neoliberal,
quanto explorar as alternativas ainda existentes no contexto timorense (como a agricultura e economia
coletiva da fulidaidai, por exemplo) e mundial recente. O paradigma classico e neoliberal, de acordo com
Gadotti, ja causaram muita dor, muito sofrimento a professores e estudantes, e estdo levando o planeta na
rota do esgotamento de seus patrimonios naturais. Ele como muitos outros intelectuais apelam para a
necessidade de um novo paradigma educacional (GADOTT], 2009).

Gadotti propGe uma nova civilizagdo, denominada civilizacao planetaria, como visdo alternativa da
sociedade mundial e uma nova pedagogia chamada Pedagogia da terra, para a promocdo da
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida quotidiana. A eco pedagogia parte de uma
consciéncia planetaria (géneros, ragas, espécies, reinos, educagdo formal, informal e nao formal...) -
(GADOTTI, 2001). No final, a educacdo pela libertacdo e a educacdo em defesa do Estado e da
subsidiariedade das comunidades locais, ndo sdo de interesse do mercado capitalista regional, nacional e
global.

Em Timor existia as praticas duma nova pedagogia timoriana. A Pedagogia Maubere como uma
narrativa timorense sobre as praticas cientificas e culturais revolucionarias durante o periodo da luta pela
Independéncia, também o imperativo da preservacdo da relagdo intrinseca do povo com a natureza e
mundo, planeta ou Rai Inan. Da Silva (2009) falava sobre o desaparecimento das plantacbes como
séndalos nos inicios dos anos de 1900, do bombardeamento por bombas quimicas nos finais do ano de
1978, e o estabelecimento dos campos de concentracdo de massa nas terras baixas ao longo do ano de
1980. Todos causaram destruigdes ambientais, e hoje o Timor possui apenas 8% de suas florestas
originais.

Naori Miyazawa salientou sobre o destrui¢do de 192,250 hectares das zonas florestais entre 0s anos
de 1972-1999 associado a ocupacdo do regime militar indonésio (MIYAZAWA, 2002, p.21). Estabeleceu
o grupo informal CHE (Collegio da Humanidade e Ecologia) 2004 e organizou um estudo de acdo
participatorio envolvendo mais de 100 estudantes sobre a identificacdo de destruicdo ecoldgica ao longo
das terras altas de Dili, foi uma prética alternativa educacional da Pedagogia de Maubere que ganhou
simpatia dos participantes. Necessitamos multiplicar acfes como estas para podermos oferecer
alternativas que potencialmente construira relagfes organicas entre escola de qualquer nivel com as
comunidades locais como arena de aprendizagem orientada a protecdo do nosso ambiente e da nossa
cultura.

Pedagogia da terra e a Pedagogia de Maubere sdo novas pedagogias, que necessitam debates e
inovagdes para promover uma qualidade da vida humana e do planeta, que significa o futuro da existéncia
da humanidade.
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CIRCULANDO SENTIDOS NO PISA: ANALISE DE DISCURSOS
SOBRE CIENCIAS E TECNOLOGIAS

José Pedro Simas Filho
Suzani Cassiani

Introducgédo

Neste trabalho sdo apresentados e discutidos parte dos resultados de uma pesquisa envolvendo
aspectos do funcionamento da leitura em sala de aula de ciéncias, a partir de textos do campo da leitura e
das ciéncias naturais, veiculados pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA
(SIMAS FILHO, 2012). Originalmente a pesquisa teve como objetivos: compreender que sentidos sobre
ciéncias e tecnologias (C&T) sdo produzidos por estudantes do nono ano do Ensino Fundamental;
analisar as condic@es de produgdo da leitura e dos discursos envolvendo esses textos, em situacfes de sala
de aula, na disciplina de ciéncias, em uma escola fundamental. Aqui faremos um recorte com o intuito de
compreender que sentidos sobre C&T circulam em textos do PISA. Para tanto analisamos discursos de
C&T presentes em um texto da prova do ano 2000, intitulado “A tecnologia cria a necessidade de novas
regras” (PISA 2000:97).

Considerando esse contexto, assinalamos que Almeida (2004), em estudos sobre a ciéncia e a
linguagem, enfatiza o papel da C&T como entidades sociais. Nesse sentido, traz questdes epistemoldgicas
importantes para a compreensdo da C&T, explorando especificamente aspectos como a ideologia e as
leituras possiveis envolvendo esses campos de conhecimento. A autora, tendo como suporte a Analise de
Discurso (AD) de linha francesa, aponta possibilidades para a leitura escolar dos discursos sobre C&T,
visando analisar as condic¢Ges de producéo desses discursos. Nesse aspecto, a autora assume que:

a linguagem, além de ser suporte do pensamento e instrumento para a transmissdo de
informacédo, ou seja, meio de comunicagdo, é, essencialmente, produto do trabalho
dos homens, num processo de interacdo social e, portanto, histérico. (ALMEIDA,
2004:33)

Partindo desse pensamento, realizamos um estudo qualitativo, tendo como aporte tedrico-
metodolégico a AD de linha francesa com foco para as questes que envolvem a ndo transparéncia da
linguagem e a ndo neutralidade dos discursos sobre C&T que circulam na prova do PISA e na sociedade.
Pontuamos que os critérios para a escolha do texto focaram nos aspectos das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) em uma perspectiva latino-americana (LINSINGEN, 2007; THOMAS,
2008; DAGNINO, 2008; LINSINGEN e CASSIANI, 2010). Sendo assim, nessa perspectiva, a educagéo
CTS se filia aos diversos aspectos das relagdes sociais e econdmicas regionais que envolvem o campo das
politicas publicas de C&T e tem por objetivo “restabelecer o elo entre ciéncia e sociedade no ensino de
ciéncias e tecnologias na America Latina, por meio de sua natureza social, cultural, politica e econdmica”
(LINSINGEN, 2007:2). Portanto, nesse viés, o ensino de ciéncias pautado na educa¢do CTS em uma
linha latino-americana, tem como pressuposto abordagens educacionais contextualizadas, socialmente
referenciadas e comprometidas em termos curriculares (LINSINGEN, 2007). Nesse sentido, concordamos
com Linsingen (2007), que um ensino de ciéncias desenvolvido sob o enfoque CTS possibilita “maior
insercdo social das pessoas no sentido de se tornarem aptas a participarem dos processos de tomadas de
decisdes conscientes e negociadas em assuntos que envolvam ciéncia e tecnologia” (Idem:13)
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Aspectos tedricos-metodologicos

Partindo do principio de que ndo ha pesquisa atedrica, portanto, nem metodologia ateérica (Perroni,
1996:17) a opcdo e compreensdo dos aportes tedricos e metodoldgicos utilizados na analise do corpus
influenciaram substancialmente este trabalho, especialmente porque o mesmo insere-se no campo da
linguagem com interfaces no ensino de ciéncias. Dessa forma, ao optarmos pela AD de linha francesa
como referencial teérico e analitico, concebemos o discurso como parte da natureza humana, ou seja,
como uma realizagdo do sujeito, sendo por isso um “objeto” sdcio-historico e ideoldgico que torna
possivel a transformacdo do homem e da sua realidade. Para a AD o discurso é definido como efeito de
sentidos entre interlocutores (PECHEUX, 1995), os quais sdo entendidos aqui como sujeitos do discurso.
Para esse referencial, o sujeito esta submetido a linguagem e se constitui quando o individuo é interpelado
pela ideologia (ORLANDI, 2009).

Nessa perspectiva discursiva, o “dado empirico” ¢ caracterizado pela incompletude, ja que a
linguagem é tomada como ndo transparente. Esse aspecto é questionado pela AD ao interrogar, por
exemplo, a existéncia de um dnico sentido para um texto ou imagem, isto ¢, para um “dado” de
linguagem. Os sentidos sempre podem ser outros. Logo, segundo Silva, Baena & Baena (2006), o
problema da transparéncia da linguagem na pesquisa na area da educacdo cientifica “pode aparecer de
diferentes maneiras, na maioria das vezes implicito, quando trabalhamos com a analise de ‘dados’ de
linguagem” (Idem: 349).

Dentre essas maneiras, 0s autores destacam que o problema da transparéncia da linguagem pode
surgir quando se considera, por exemplo, que ndo haveria mediacdo tedrica nos sentidos que séo
“captados” pelo pesquisador com base nesses “dados” e quando eles refletem a realidade, ou melhor,
deixam-na visivel como se ela propria, a linguagem, ndo existisse, e pudéssemos encontrar 0 mundo, 0
sentido, o contetdo por meio dela, sendo apenas uma constatacéo de evidéncias. Nessa dimensao, quando
a linguagem ¢ tratada como transparente, considera-se que a forma é separada do contelido, ou seja, 0
como se diz do que se diz (SILVA, BAENA e BAENA, 2006).

Ao considerarmos a ndo transparéncia da linguagem, pensamos que as leituras dos textos do PISA
vao além da mera decodificacdo de palavras, frases e imagens. Eles sdo objetos discursivos que
possibilitam a articulacdo das questes do discurso da/sobre C&T aquelas do sujeito e da ideologia.
Textos esses passiveis também de leituras polissémicas sobre C&T. Nesse contexto, visando estabelecer
relagBes menos ingénuas e menos naturalizadas sobre a forma como C&T podem ser entendidas e
mediadas constitutivamente pela linguagem em sala de aula de ciéncias, nosso olhar se volta para as
relagBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS). Numa perspectiva CTS a educagdo cientifica deve
considerar aspectos socio-politicos, econdmicos e culturais. Sendo assim, os alunos devem ter a
possibilidade de refletir sobre a acdo humana e os reflexos da C&T sobre o ambiente e a sociedade,
deixando de lado o discurso ingénuo de prote¢do a natureza, mas discutindo sobre as questfes sociais
relacionadas a producéo, consumo e desigualdade social (KARAT, CUNHA e SIMAS FILHO, 2011).

Nesse sentido, Linsingen (2007, p. 13) considera que:

Educar, numa perspectiva CTS [..] é favorecer um ensino de/sobre ciéncia e
tecnologia que vise a formacdo de individuos com a perspectiva de se tornarem
conscios de seus papéis como participantes ativos da transformacdo da sociedade em
que vivem.

Assim, levando em conta esses aportes, abordaremos na sequéncia algumas analises. Reforgcamos que
para a AD todo discurso se estabelece na relacdo entre interlocutores e, portanto, ndo ha discurso pronto e
acabado, pois um discurso remete a outro(s). Dessa forma,
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Cada material de analise exige que seu analista, de acordo com a questao que formula,
mobilize conceitos que outro analista ndo mobilizaria, [...]. Uma andlise ndo ¢ igual a
outra porque mobiliza conceitos diferentes e isso tem resultados cruciais na descrigéo
dos materiais. (ORLANDI, 2009:27)

Circulacéo de Discursos e Sentidos sobre Ciéncias e Tecnologias presentes no PISA

No presente estudo, o texto que é foco de analise com base na AD tém origem na leitura das provas
do PISA. O PISA é um sistema de avaliacdo internacional focado nas areas de leitura, matematica e
ciéncias e aplicado ciclicamente (a cada trés anos) a estudantes de quinze anos dos paises membros da
Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e de outros paises “convidados”. O
Brasil, por exemplo, tem participado do programa como convidado desde sua primeira aplicacdo, no ano
2000.

Como o PISA busca articular seu contetdo a realidade dos estudantes é comum, dentre as situacdes
discursivas serem explicitadas questdes legais e éticas que afetam a C&T. Sendo assim, o corpus de
analise nesse trabalho constitui-se do texto “A tecnologia cria a necessidade de novas regras”, item
veiculado ao PISA 2000, pertencente a um género jornalistico do tipo editorial, cuja autoria ndo foi
revelada na prova. O texto tem como objetivo debater e formar opinido sobre questbes juridicas e éticas
envolvendo o destino de dois embrides congelados deixados por um casal de australianos mortos em um
acidente aéreo.

Partindo de um olhar de que ndo ha neutralidade nos discurso de/sobre C&T na sociedade, e de que
esses discursos e a linguagem ndo sdo transparentes, passamos a considerar e levantar alguns
guestionamentos: Que possiveis discursos de C&T estdo presentes no texto analisado? O que esses
discursos poderiam estar silenciando? Que sentidos de C&T esses discursos materializam? Em sintese:
Que possiveis discursos de/sobre ciéncias e tecnologias podem estar circulando nos textos do PISA?
Considerando esse contexto, inferimos que o0s textos veiculados no PISA trazem em si uma
discursividade, isto é, uma possivel multiplicidade de discursos sobre C&T. Sendo assim, apontamos que
o discurso so se materializa porque hd uma interlocucéo entre sujeitos, 0s quais se constituem na relacdo
do simbolico com a historia e a ideologia (ORLANDI, 2009).

Nesse aspecto, € possivel perceber no texto analisado vestigios de um discurso que remete a
possibilidade de que as ciéncias e as tecnologias sdo processos univocos. Desta forma, observamos que o
titulo do texto “A tecnologia cria a necessidade de novas regras” (PISA 2000:97, grifo nosso), poderia
ser interpretado como “A ciéncia cria a necessidade de novas regras” (grifo nosso). Embora esse titulo
remeta para um discurso relacionado as tecnologias, o texto inicia dessa forma: “A CIENCIA, tem a
tendéncia de andar adiante [..]” (PISA 2000:97, grifo nosso) leva a um efeito de sentido que a CIENCIA
(escrita em letra mailscula) é responséavel pela necessidade da criagdo de novas regras. Além disso, essa
parte inicial do texto nos da também indicios de sentido que remete a um discurso inaugural da ciéncia
sobre o desenvolvimento humano, como pode ser visto num outro recorte do texto: “A CIENCIA tem
tendéncia de andar adiante da lei e da ética. Isso se comprovou, [...] com as técnicas para superar a
infertilidade humana” (PISA 2000:97, grifo nosso).

Considerando esse recorte também percebemos marcas de um discurso em que as tecnologias sao
consideradas unicamente como a técnicas. Logo, pensemos que nesse texto as tecnologias sdo concebidas
como um conjunto de habilidades empiricas (DAGNINO, 2008), portanto, de carater procedimental
(LINSINGEN, 2007). Dessa forma, concordamos com Linsingen (2007) quando menciona que em se
tratando de ensino de ciéncias e tecnologia é necessario uma mudanga de olhar, no sentido “em que a
atividade tecnocientifica, pensada como atividade meio, passaria a ser orientada por uma légica distinta
da que hoje a estrutura, orientada para a técnica como meio e ndo um fim em si mesma” (Idem:3). Assim,
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em termos de processo de ensino-aprendizagem acreditamos que essa mudanca de olhar pode propiciar
um movimento pedagdgico que amplie a visdo sobre as tecnologias correntes no cotidiano dos alunos.

Outro aspecto a ser analisado é que podemos perceber indicios no texto de um discurso determinista
sobre C&T, pois observamos um possivel sentido de que quanto mais as ciéncias progridem, mais as
tecnologias avancam e mais a sociedade se desenvolve. Desse modo, observamos marcas de um
determinismo das ciéncias sobre as tecnologias.

A CIENCIA tem tendéncia de andar adiante da lei e da ética. Isso se comprovou, de
forma dramatica, em 1945, no plano de destrui¢do da vida, com a bomba atdémica, e
esta acontecendo, agora, no lado criativo da vida com as técnicas para superar a
infertilidade humana. (PISA 2000:97, Grifo nosso)

A partir desse excerto, podemos evidenciar que os avangos das ciéncias sdo responsaveis pelo
desenvolvimento das tecnologias, ou seja, os “avangos das técnicas para superar a infertilidade humana”
sdo determinados pelo desenvolvimento das ciéncias no campo da pesquisa em reproducdo humana.
Assim, concordamos com Thomas (2008:218) que é impossivel e inconveniente realizar a priori
distingdes entre “o cientifico”, “o tecnoldgico”, bem como “o social”. O referido autor utiliza-se da
metafora do “tecido sem costura” para caracterizar as relacdes CTS numa abordagem sociotécnica, onde
o0 argumento central é que C&T sdo socialmente construidas e a sociedade € cientifica e tecnologicamente
construida. Logo, concordamos com Thomas (idem) quando diz que somente a partir de uma abordagem
sociotécnica para CTS poderemos superar as limitagdes dos determinismos cientificos, tecnolégico e
social.

Outro ponto aqui a ser analisado é que e que o texto esté relacionado a divulgacéo cientifica e por
isso, consideramos uma ilusdo acreditar na neutralidade da midia impressa e eletrénica. Nessa 6tica,
salientamos que os textos veiculados pelo PISA nédo sdo instrumentos neutros, pois foram produzidos sob
determinado contexto socio-histérico, politico e ideoldgico. Dessa forma, ao colocar nas avaliagfes
determinados tipos de textos e tematicas em detrimento de outros, o PISA, garante a hegemonia de um
conhecimento eurocéntrico e assegura o status quo dominante sobre os paises participantes. Sendo assim,
pensamos que o discurso de/sobre C&T que o PISA se filia segue a visdo de um conhecimento mono
cultural equivocadamente universal, numa perspectiva de perpetuar um modelo de C&T, que se filia a
neutralidade da produgdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, bem como a uma visdo empirico-
indutivista, a-histérico e dogmatico desses conhecimentos. Logo, um conhecimento que serve como
instrumento de regulacdo econdmica e que promove a ideologia fatalista que anima o discurso neoliberal
da globalizacdo (FREIRE, 2009).

Considerando a historicidade do texto e os processos de construcdo dos efeitos de sentido, passamos
a elencar o que ele possivelmente silencia. Pontuamos que o ndo-dito em um texto é significante, tem
historia, ndo é apenas um complemento da linguagem (ORLANDI, 2007; ALMEIDA, 2004). Portanto, o
siléncio produz efeitos de sentido. Podemos observar tais efeitos quando é apresentado no texto a ideia de
que “A CIENCIA tem a tendéncia a andar adiante da lei e da ética”. Essa frase pode remeter a um no-
dito que considera a ciéncia como uma entidade superior e envolta em verdades absolutas. Nesse caso, 0
conhecimento cientifico é visto como rigido, absoluto, neutro e infalivel, j& que ndo é posto em duvida.
Outro efeito de sentido relacionado ao siléncio possivelmente estd na forma escrita da expressdo “A
CIENCIA”, destacada no texto em letras maiusculas e logo no inicio da frase. Essa expressido pode
marcar um discurso imperativo e autoritario para a ciéncia. Entdo, apesar de se tratar de um texto
polémico e atual, trazendo uma controvérsia sobre de embrides humanos, ao observarmos o seu
funcionamento pensando o ensino de ciéncias, podemos inferir que o texto ndo garante um contraponto a
interpretagBes do ensino tradicional, onde o professor assume um discurso de C&Ts como verdadeiro,
desconsiderando os sentidos produzidos pelos alunos em suas vivéncias, nem mesmo trabalhando com
uma ideia de C&Ts mais criticas.
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Por fim, pontuamos que nos discursos que envolvem a ciéncia, a voz do cientista, representa uma
voz coesa e univoca do conhecimento cientifico, respaldando a autoridade cientifica. E por isso que é
possivel perceber marca de um locutor-enunciador universal que garante a verdade, propria do
conhecimento cientifico e o consenso das noticias veiculadas (ORLANDI; GUIMARAES e TARALLO,
1989). Nesse aspecto, com base no texto, pensamos que a ciéncia pode expressar um sentido vinculado a
verdade, o que remete a um discurso livre de controvérsias. Decorrente disso, acreditamos que as C&Ts
estdo longe de ser consenso na sociedade, embora comumente sejam vistas dessa forma. Pensamos que
tais empreendimentos humanos séo elementos de disputa na sociedade, e, portanto, ndo neutros, ja que
estdo envolvidos em interesses tanto de cunho econdmico quanto politico.

Algumas consideraces

Dependendo dos interlocutores envolvidos no discurso, determinados sentidos de/sobre C&T podem
ser produzidos, pois em todo discurso existe o ja dito, a memoria, o interdiscurso que esta além dos
sujeitos, atravessa as posi¢des assumidas pelos sujeitos nos discursos. Portanto, é possivel realizar leituras
parafréasticas (0 mesmo, o ja la no texto) de/sobre C&T, pois em todo dizer ha sempre algo que se
mantém, isto é, que permanece. Porém, por outro lado, multiplos sentidos, ndo infinitos, podem ser
produzidos em cada contexto, abrindo-se para leituras polissémicas (0 a se dizer, o diferente), numa
ruptura de processos de significacdo, onde acontecem deslocamentos de sentidos sobre C&T (ORLANDI,
2000, ORLANDI, 2009). Logo, embora seja dificil tragar limites definidos entre a parafrase e a
polissemia, pois existe uma articulacdo entre essas formas de leitura, devemos considerar que a
linguagem funciona na tenséo entre o mesmo e o diferente, ou seja, entre a leitura parafrastica e a leitura
polissémica dos discursos de C&T (ORLANDI, 2000).

Pensando nesses aspectos e considerando a realidade do ensino de ciéncias no Brasil, percebemos
uma contradi¢do ao se trabalhar com os discursos de/sobre C&T em aulas de ciéncias. Sendo assim, o que
nos parece ser mais frequente é uma pratica discursiva com fortes tendéncias a processos parafrasticos, ja
gue normalmente sdo priorizadas formas de leitura e de escrita vinculadas ao livro didatico, onde o foco é
a repeticdo, a homogeneizacdo, a busca de uma interpretagdo Unica e a sedimentacdo de sentidos
dominantes de/sobre C&T, ou seja, a busca de um “sentido verdadeiro” sobre C&T. Assim, uma pratica
focada somente em leituras parafréasticas pode resultar num fazer pedagdgico que considera as C&Ts
como absolutas, neutras, ahistéricas e universais.

Para Orlandi, (2000; 2009) quando pensamos discursivamente a linguagem, num movimento entre o
ja dito e o a se dizer, estamos produzindo mudancas na rede de filiacdo de sentidos, e é nesse jogo entre a
parafrase e a polissemia que 0s sujeitos e os sentidos fazem suas trajetérias, se significam. Portanto,
acreditamos que o processo de ensino/aprendizagem assentado na tensdo entre essas duas “forcas”
(parafrase e polissemia) viabiliza novas perspectivas para a educagao, especialmente a educacao cientifica
e tecnologica, pois possibilita a abertura de espago para o movimento, a construgdo de outros sentidos, o
“novo”, tendo como decorréncia a superagdo de um modelo hegemdnico de transmissdao de
conhecimentos e de assimilacdo de sentidos sedimentados. Assim, de acordo com o campo de
conhecimento da AD, € necessario, possivel e real

problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem
questdes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestaces da
linguagem. Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. (...) estamos comprometidos com o0s sentidos e o
politico. Nao temos como nao interpretar. (ORLANDI, 2009:9)
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Diante dessas reflexdes, consideramos que as leituras sobre a AD de linha francesa foram
fundamentais na definicdo do objeto simbdlico deste estudo, no caso o texto do PISA selecionado para
analise de discursos sobre C&T. Assim, partindo da leitura e estudos sobre esse referencial,
consideramos o textos como objeto discursivo, objeto esse que possibilita a articulacdo das questdes do
discurso da/sobre C&T aquelas do sujeito e da ideologia. Logo, texto esse passivel de leituras
polissémicas, onde ndo ha interpretacdes homogéneas, sentidos tinicos e “verdadeiros” (SIMAS FILHO,
2012).

Nesse contexto, pensamos que ao considerarmos que as C&Ts possuem um sentido verdadeiro para
explicar o mundo corremos o risco de percebé-las como sendo universais, objetivas, superiores e neutras.
Um olhar como se as C&T ndo fossem empreendimentos humanos e, portanto, um discurso isento de
fazeres persuasivos, ou seja, sem interesses ideoldgicos, politicos e econdmicos sobre as C&Ts (SIMAS
FILHO, 2012).

Ao analisarmos os possiveis discursos de/sobre C&T que estdo circulando nos textos do PISA,
também produzimos reflexdes sobre as condi¢des de producdo desse sistema de avaliagcdo. Desse modo,
ao levarmos em conta o potencial discursivo de/sobre C&T presente em tais textos, consideramos que a
educacgdo formal, especialmente o ensino de ciéncias, tem um papel essencial na construcdo de sentidos
de/sobre C&T pelos estudantes. Sentidos esses que considerem as especificidades e articulacbes destas
praticas sociais. Ademais, ndo podemos desconsiderar conforme apontam Furlan & Megid (2009) que,
apesar de a ciéncia ser pouco questionada, lhe é posta um papel de legitimagdo social, pois, “A ciéncia,
por sua vez, ¢ também vista pela sociedade como um lugar de poder e legitimagao de dizeres.” (Idem:12).

No contexto de ensino a legitimag&o é reforcada por concepgdes pontuais de avaliacdo cujos critérios
orientam-se a partir de intencionalidades nem sempre comprometidas com o processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, se partimos do fato de que sistemas internacionais de avaliacdo do ensino
tém sua origem nas ac¢Ges econémicas empreendidas por organizagdes criadas pelos paises do chamado
primeiro mundo (OCDE, por exemplo), observamos gque atualmente o PISA tem estado presente nas falas
dos seus gestores para ser justificado como um meio de produzir melhorias na qualidade da educagéo nas
escolas e sistemas de ensino. Assim, as classificages ou rankings da qualidade da educacéo estabelecidas
pelo PISA, entre os paises participantes servem para constatar, por exemplo, que um nivel maior de
letramento amplia as perspectivas de emprego e portanto, o sucesso no mercado de trabalho. Dessa
forma, ficam evidentes as relagGes de poder que envolve o PISA, j& que os paises membros da OCDE sdo
0s que se destacam nas avaliacfes e 0s paises convidados como o Brasil, ficam mal classificados,
geralmente ocupando os uUltimos lugares. Nesse contexto, percebemos uma explicita separac¢do entre 0s
paises que aparentemente detém o conhecimento e 0s que ndo o detém (SIMAS FILHO, 2012). Logo, 0s
sentidos de C&Ts veiculados pelo PISA seguem a l6gica do mercado, pois centram-se na produgdo de
resultados técnicos, incentivando a competitividade entre os paises participantes, sendo instrumentos de
regulagdo econdmica e social.
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EDUCACAO CTS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA
EM TIMOR-LESTE

Alessandro Tomaz Barbosa
Suzani Cassiani

Introducgdo

Os estudos CTS comegam a tomar um novo e importante rumo a partir de meados de 1960 e inicio
dos anos 1970, como resposta ao crescimento do sentimento de que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico ndo possuia uma relacdo linear com o bem-estar social (Nascimento; Linsingen, 2006).

Educar, numa perspectiva CTS ¢, fundamentalmente, possibilitar uma formacao para maior insercao
social das pessoas no sentido de se tornarem aptas a participar dos processos de tomadas de decisdes
conscientes e negociadas em assuntos que envolvam ciéncia e tecnologia. Em outras palavras, é favorecer
um ensino de/ sobre ciéncia e tecnologia que vise & formacdo de individuos com a perspectiva de se
tornarem cdnscios de seus papéis como participantes ativos da transformacdo da sociedade em que vivem
(LINSINGEN, 2007: 13).

Nesse sentido, é importante explorar assuntos que muitas vezes estdo fora do curriculo tradicional, o
que esté relacionado com a critica de Michael Apple (1999). Segundo esse autor, o curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula
de uma nacdo. Pelo contrério, é sempre resultado da sele¢cdo de alguém, da visdo de um grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo, ou seja, o curriculo “é produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo” (Apple, 1999: 59).

Partindo de que a construgdo curricular do ESG se deu principalmente pelos portugueses
(colonizador do Timor-Leste no inicio do século XVI até 1975), consideramos que o plano curricular do
Timor-Leste se configura como uma adaptacdo do modelo de curriculo portugués, composto por aspectos
usados em sociedades ocidentalizadas, e que muitas vezes ndo reflete sobre questbes da realidade
timorense. Dessa forma, as perguntas norteadoras dessa pesquisa sdo: Quais 0s sentidos construidos pelos
estudantes de Biologia da Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (UNTL) sobre as interagdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)? Como essa tematica é trabalhada no contexto da formacdo de
professores de Biologia desta universidade?

Atualmente a maioria dos docentes que atuam no ensino de Biologia em Timor-Leste foram
formados no periodo em que o pais estava sob dominio da Indonésia, s6 conhecendo os termos técnicos
das disciplinas de Biologia em bahasa indonésia e ndo em portugués. Por essa razdo, o Timor-Leste
enfrenta um grande desafio, a formacéo de professores para o ensino de Biologia em Lingua Portuguesa.

O Plano Curricular do ESG (2011) destaca que o Ministério da Educacdo de Timor-Leste deverd
assegurar a todos os professores a oportunidade de seguir uma formacdo adequada para poderem elevar a
qualidade do seu desempenho profissional, de modo, a garantir uma oferta formativa de base solida nas
areas de “Ciéncias e Tecnologias” e “Ciéncias Sociais ¢ Humanidades”. Dessa forma, o Plano do
Ministério da Educacdo (2013-2017), enfatiza que a formacgdo de professores para atuarem nessas duas
areas é uma acdo vista como primordial para o desenvolvimento do pais.

Diante desse cenario, esse trabalho tem como objetivo analisar como o enfoque CTS esta sendo
abordado na formacéao dos professores de Biologia.
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Tecendo a pesquisa

Realizamos entrevistas com seis estudantes do curso de Biologia — Licenciatura, da Universidade
Nacional Timor-Lorosa’e (UNTL). Os alunos cursavam o quinto semestre, fator importante, pois os
discentes ja possuiam uma trajetéria neste curso.

As questdes das entrevistas giraram em torno de dois €ixos:

e Sentidos sobre CTS;

e O enfoque CTS na formagéo de professores de Biologia.

Esses eixos nortearam o roteiro da entrevista que foi gravada em audio e transcrita. Adotamos uma
organizacdo flexivel que possibilitou elaborar outros questionamentos a partir das respostas dos
entrevistados. Para garantir o anonimato e a privacidade dos sujeitos, os alunos foram denominados em:
Al, A2, A3, A4, A5 e A6. Entre os dois eixos norteadores, focamos nesse artigo, enunciados que nos
ajudam a compreender o modo como as interacfes entre Ciéncia Tecnologia e Sociedade vém sendo
desenvolvido na formacdo de professores de Biologia da UNTL.

Referencial tedrico e metodoldgico

Utilizamos como referencial tedrico e metodoldgico a Andlise de Discurso (AD) da linha francesa,
que tem aportes na obra de Michel Pécheux e desdobramentos no Brasil, através dos trabalhos de Eni
Orlandi. Além desse, para entender o campo CTS, utilizamos os estudos de nosso grupo - DICITE - que
tém contribuido para uma discussdo sobre educacdo CTS numa perspectiva discursiva. (LINSINGEN;
CASSIANI, 2011).

Na perspectiva da AD, o discurso se da na inter-relacdo entre interlocutores (rompe com o modelo
emissor-receptor). Ao citarmos o termo “discurso”, nos referimos ao efeito de sentidos entre
interlocutores (PECHEUX, 2006).

Nessa perspectiva, 0 discurso é um processo continuo, que ndo se esgota em uma situacgao particular.
Algumas coisas foram ditas antes e outras serdo ditas depois. O que temos, sdo sempre “pedagos”,
“trajetos”, estados do processo discursivo (ORLANDI, 2008, p.14).

Buscando construir um dispositivo analitico para essa pesquisa, mobilizamos as condi¢des de
producdo em jogo sobre os discursos sobre CTS. As condicGes de producdo podem ser consideradas em
um sentido amplo que incluem o contexto sdcio-histérico e ideoldgico e as condigdes de producdo em um
sentido mais estrito que corresponde as circunstancias de enunciacdo (ORLANDI, 2012).

Para essa autora, as condicfes de produgdo compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagéo.
Dessa forma, a meméria também faz parte das condigdes de producdo do discurso, no sentido de que as
“aciona” e as faz valer.

Em relagdo as condigdes de producédo estrita, consideramos nessa pesquisa, 0s alunos do curso de
Biologia da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH/UNTL), assim como, o local da
entrevista, o roteiro e 0s objetivos. Na perspectiva da AD, esses aspectos sdo analisados e amparados pelo
contexto sdcio historico e ideolodgico.

Ao nos apoiarmos no referencial tedrico e metodolégico da AD, Orlandi (2012, p.67), enfatiza que
essa analise demanda um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise. No campo CTS,
novos aportes tedricos latino-americanos, realizados pelo grupo Modernidade/ Colonialidade (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007), apresentam perspectivas instigantes para a analise discursiva das
relagcBes de subordinacdo/subalternidade das relaces de poder globais e regionais que se insinuam no
ensino de ciéncias e tecnologia e que acabam por favorecer a reproducdo das relacdes de dependéncia,
seja por meio do silenciamento das culturas e especificidades locais e regionais, ou por meios mais
explicitos de relagdes de poder. (p. 166).
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Resultados e discussao

Ao questionarmos os alunos sobre o que eles entendem sobre as interacdo CTS no ensino de
Biologia, 0 aluno 4 enfatiza a importancia do ensino de ciéncias esta relacionado a realidade do aluno.

Através da ciéncia que eu aprendo e a tecnologia ajudam a contribuir, principalmente
na minha area de Biologia, a contribuir no meu conhecimento a realidade, da
comunidade em que convive, principalmente no pais de Timor-Leste. [...] ndo basta
o0 aluno conhece os conteddos das ciéncias, mas o que interessa é que eles conhecem
os conteudos e ligam diretamente com a sua vida, seu cotidianos, o qué que a
ciéncia fornece na sua vida e o0 qué que a tecnologia faz em sua vida. Sera que eles
conhecem a ciéncia na sua via diaria? (A4).

Amorin (1995), a partir dos resultados da sua pesquisa de mestrado, destaca que os elementos da
Ciéncia e Tecnologia (C&T) que ndo sdo contextualizados em uma sociedade especifica, geralmente ndo
levam a um desenvolvimento da capacidade critica dos alunos frente aos diferentes papéis da C&T, a fim
de lhes garantir tomadas de decisdo mais conscientes.

Autores como Cassiani e Linsingen (2009) e Cassiani, Linsingen e Lunardi (2012) enfatizam a
importancia de temas gerados principalmente em funcdo das situacBes vividas pelas pessoas na sua
comunidade facam sentido no ambito das relagbes CTS, ou seja, que possam ser tratados e
problematizados em seus aspectos politicos, econémicos, sociais, cientificos.

Segundo Linsingen (2007), a renovacéo educativa proposta pela perspectiva CTS pode ser favorecida
por uma mudanga de olhar, de educadores e de educandos. Assim, 0 ensino de ciéncias e tecnologia deixa
de ser enfocado em conteldos distantes e fragmentados, baseados em conhecimentos cientificos
supostamente neutros e autdbnomos, e passa a ser enfocado em situagdes vividas pelos educandos em seu
cotidiano.

No enunciado do aluno 2 a seguir, é destacado a aplicacdo dos estudos CTS na sociedade.

[...] explica sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, fala sobre, aprende
ciéncia, e depois, através de ciéncia, para aplicar na sociedade, e depois, através de
pratica para aprofundar os conhecimentos, depois quando conhecer através de pratica,
para aplicar na sociedade (A2).

A expressdo “aplicar na sociedade” mencionada pelo aluno 2, merece algumas reflexdes.
Consideramos que o ensino de Ciéncia e Tecnologia (C&T) esteja contextualizado com a realidade local
e ndo que seja aplicada posteriormente a sociedade. Como se primeiro apreendemos a ciéncia e
tecnologia na universidade e depois aplicamos esse conhecimento. Enfatizamos a importancia de pensar a
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) inter-relacionadas e indissociével.

Nessa perspectiva, interpretamos que o enunciado do aluno 2 aproxima-se de um modelo linear de
progresso. Segundo Auler e Delizoicov (2006) esse modelo linear de progresso consiste em o
desenvolvimento cientifico que gera desenvolvimento tecnologico, por sua vez, o desenvolvimento social
(bem-estar social).

Partindo do enfoque CTS, torna-se importante deslocar o imaginario de ciéncia e tecnologia, que
coloca a primeira como neutra e potencialmente salvadora e a segunda como autbnoma e determinante
em termos sociais para uma visdo menos linear de progresso e desenvolvimento cientifico e tecnolégico
(Cassiani & Barbosa, 2013).

Conforme Linsingen e Cassiani (2010), a partir desse enfoque teérico (estudos CTS) é possivel
produzir deslocamentos sobre o ensino de C&T, o qual tradicionalmente silencia a participacdo das
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pessoas no processo de decisdo e produgdo de conhecimentos tecnoldgicos e cientificos, produzindo
sentidos da ciéncia, como algo neutro e determinista.

Nessa direcdo, destacamos a necessidade do ensino de Biologia em Timor-Leste incluir os estudos
referentes as consequéncias sociais e culturais do desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
estabelecendo as relag@es entre desenvolvimento, progresso social e melhoria da qualidade de vida.

Em relacdo aos modos como o enfoque CTS vém sendo desenvolvidos na formacéo de professor de
Biologia, os alunos citam algumas atividades, como:

e A realizacdo de Conferéncias (I Conferéncia Cientifica: A producdo de conhecimento cientifico

no Timor-Leste, realizado em 2014; | e 1l Simpésio de Educagdo, realizado nos anos de 2014 e
2015, respectivamente);
e Semindrios;
Préticas (visitar distritos como o objetivo de dividir experiéncias com a sociedade);
Utilizacdo dos manuais escolares.

Segundo o aluno 2, a realizacdo de conferéncia, seminario, e simpdsio se configuram como meios
gue permitem explicar o que é ciéncia para a sociedade.

Através de simpdsio, todos os colegas que participaram, através de apresentagéo,
entdo cada pessoa que entende que nds explicamos no simpésio ou em seminario,
entdo depois que sai do evento, eles saem para aplicar na sociedade, ou familia
(A2).

Conforme o enunciado acima, os eventos organizados na UNTL se constituem como excelentes
espacos para discutir as interagdes entre CTS. Essas discussdes sdo impulsionadas principalmente com a
criagdo do Grupo de Trabalho (GT) Educaco cientifica e Tecnoldgica® que foi realizado nas duas edicdes
do Simpésio de Educacio? (2014 e 2015). Nesse grupo temético, foi reunido trabalhos de pesquisadores
brasileiros e timorenses.

Cassiani e Barbosa (2013), ao buscarem compreender os sentidos atribuidos pelos professores de
Biologia do Timor-Leste sobre C&T, perceberam que esses docentes apresentam uma formagdo
discursiva pautada principalmente em suas experiéncias, conhecimentos e expectativas, construidos ao
longo de sua vida profissional e pessoal. Assim, para compreender as interagdes CTS ndo podemos nos
distanciar do contexto sociocultural, politico e econémico.

O alunos 6 destaca as a¢Oes realizadas junto com a comunidade, como uma atividade relacionada aos
estudos CTS.

Aprende a ciéncia aqui, depois disso, eu vou [...] dar uma técnica para os alunos,
depois os alunos dar para a sociedade, as comunidades, para adaptar essas ciéncias
(A6).

Percebe-se na fala do aluno 6, a ideia de adaptar a ciéncia as comunidades. Partindo de que os
sujeitos produzem sentidos atrelados as condi¢Oes de produgdo que estabelecem relagdes com a meméria
e a formacdo discursiva, percebemos que os sentidos atribuidos as interagbes CTS, podem estar
relacionados as atividades desenvolvidas durante a sua formagao inicial em Biologia.

! Grupo de trabalho organizado pelos membros do GEECITE, ligados pelo Projeto Pr6-Mobilidade da CAPES, com a
coordenacdo de Gaspar Varela e Suely Cunha da parte timorense, além de Suzani Cassiani e Patricia Giraldi da parte
brasileira.

2 Evento organizado em parceria com o Programa de Qualificacio de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa
(PQLP/CAPES).
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Conforme Orlandi (2012,) todo discurso se delineia na relagdo com outros dizeres presentes e dizeres
que se alojam na mem@ria. Assim, enfatizamos que os sentidos atribuidos em um enunciado devem-se as
distintas condic6es de producéo.

Um condicionante importante na producdo dos discursos sobre CTS é o fato de todos os participantes
dessa pesquisa estarem imersos no Grupo Ensino de Ciéncias e Tecnologia na Educacdo (GEECITE) da
UNTL. Segundo Linsingen et al. (2014), as discussdes nesse grupo sdo permeadas por reflexdes
epistemoldgicas da C&T e por Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT) latino-americano,
além da sociologia da tecnologia como ambito privilegiado de producdo de sentidos sobre as profundas
imbricacBes socioculturais. Dessa forma, 0 GEECITE se tornou um excelente espaco para se estudar e
discutir no contexto timorense propostas pedagogicas pautadas na Educacao CTS.

Em relagdo as atividades desenvolvidas na formagao dos futuros professores de Biologia, percebe-se
por meio das entrevistas, criticas a algumas agdes. Isso pode ser evidenciado na fala do aluno 5: “o
professor ensina sobre os métodos que esta escrito, mas ele ndo liga como que a sociedade enfrenta”
(A5).

Assim como 0 aluno 5, percebemos também criticas relacionadas ao uso dos manuais escolares,
como podemos evidenciar na fala do aluno 4.

Aqui em timor, muitas vezes os professores de ciéncias utilizam o manual para ensinar
os alunos e dependem desse manuais mesmo, mas eu acho, para o futuro, n6s somos os
futuros professores, tem de mudar esses métodos, esses sistema de educagdo (A4).

Concordamos com o aluno 4, em relacdo o ensino de Biologia ser desenvolvido para além dos
manuais. Isso fica ainda mais alarmante, ao sabermos que a construcdo dos manuais se deu
principalmente pela cooperagéo portuguesa e brasileira, tendo pouca participagdo dos timorenses.

Segundo Ramos e Teles (2012), na reforma do curriculo realizada pelos portugueses, 0 ministro da
educacdo de Timor-Leste tinha considerado que a reestruturagdo do plano curricular, assim como a
elaboracdo dos programas das disciplinas, dos manuais para os alunos e dos guias para os professores
deveriam ser em articulagdo com professores timorenses. No entanto, fatores como a caréncia de meio de
comunicagdo, a falta de conhecimento na area especifica e de Lingua Portuguesa e a dificuldade do
ministério timorense efetivar a constituicdo das equipes homdlogas, fizeram com que essas equipes de
professores timorenses ndo fossem constituidas.

Mesmo diante desse cendrio, 0s manuais para 0s alunos e 0s guias para os professores foram
elaborados pelos professores portugueses e entregues ao Ministério de Educacdo em Timor-Leste.
Consideramos que a forma como foi implementada esses documentos nas escolas se deu em um
movimento de cima para baixo, tornando os professores timorenses passivos nesse processo de
construcdo curricular. Entretanto, ressaltamos que num pais com tantas demandas, em que o0s livros sdo
tdo escassos, pensar em jogar fora o bebé junto com a agua do banho, seria muito desanimador.

No Plano Curricular do ESG, publicado em 2011, percebemos uma grande énfase a utilizagdo desses
manuais. De acordo com esse documento, 0 governo precisa dar a devida importancia a elaboracdo de
manuais escolares para alunos e guias didaticos para os professores, mostrando empenho em procurar
fontes de financiamento para a sua publicacdo e meios adequados para a sua distribuicao.

Além dessas atividades, os resultados dessa pesquisa apontam que 0s launos ao pronunciarem sobre
CTS, destacam a dimenséo ambiental, como podemos verificar nos enunciados a seguir:

Explica sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, fala sobre, aprende ciéncia,
e depois, através de ciéncia, para aplicar na sociedade (A2).

E como uma area que liga com o ambiente, entfo precisa ligar para a sociedade,
conhecer sobre ciéncia e tecnologia (A5).
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Entendemos que sdo varios interdiscursos que podem participar na construcdo dos dizeres desses
alunos (A2 e A5), quando sdo estimulados a pronunciarem sobre CTS: a) a presenca de uma disciplina de
Educacdo Ambiental no curriculo de Biologia da UNTL,; b) Docente que ministra essa disciplina planeja
atividades trazendo o enfoque CTS; c) Trabalhos académicos produzidos por teéricos que adotam a
terminologia CTSA.

Em relacdo aos trabalhos que adotam a terminologia CTSA. Segundo Vilches, Gil-Pérez e Praia
(2011), nos ultimos anos vém aumentando a aproximacao entre 0 movimento CTS e Educacdo ambiental.
Segundo esses autores as origens do movimento CTSA estdo ligadas, entre outros, as investigacoes de
Rachel Carson (1980) em torno dos efeitos nocivos do DDT sobre os seres humanos e ao impacto do seu
livro "Primavera silenciosa" sobre grupos de cidaddos e educadores. Dessa forma, a incorporacéo da letra
“A” de Ambiente para a expressdo CTS, responde ao anseio de dar uma maior énfase as consequéncias
ambientais dos desenvolvimentos cientificos.

No entanto, conforme esses autores, para alguns tedricos, essa incorporacao é desnecessaria, uma vez
gue estas consequéncias ambientais formam uma parte essencial das relagcdes CTS.

Nesse sentido, em outras pesquisas sobre a educacdo em Timor-Leste (CASSIANI & LINSINGEN,
2015), temos visto a inclusdo de CTSA em manuais didaticos de ciéncias do pré-secundario do novo
curriculo proposto pela cooperacdo portuguesa, inscrita no final de cada capitulo, numa posicdo nédo
muito valorizada. Ndo ha a devida problematizacdo que requer esse tipo de abordagem, sem temas
cotidianos locais, sendo colocados apenas: instrucdes de como fazer um relatério de laboratério; como
fazer uma pesquisa de campo sobre biodiversidade; atividades de laboratério ou experimentais;
ilustracBes descontextualizadas, como uma estacao de tratamento de dgua; experimentagéo (agua, lente de
aumento, tensdo superficial), entre outras.

Acreditamos que, conhecer 0s textos e 0s discursos que podem estar constituindo os sentidos sobre
CTS no curso de Licenciatura em Biologia da UNTL, nos possibilita compreender alguns aspectos das
condigdes de produgdo ampla e repensar a formagdo inicial de professores de ciéncias e o uso do material
didatico.

Consideracdes Finais

A partir desses resultados, consideramos importante elaborar alguns caminhos para uma proposta
pedagdgica progressista, critica, pensando na formacdo de professores timorenses sintonizados com a
realidade sociocultural.

Sugerimos a necessidade do curriculo de formacdo de professores de Biologia em Timor-Leste
incluir os estudos CTS, de forma que o ensino de C&T aponte as consequéncias sociais e culturais do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, estabelecendo as relagdes entre desenvolvimento da C&T,
progresso social e melhoria da qualidade de vida.

E fundamental avancar no entendimento da transnacionalizagdo do curriculo, que traz conhecimentos
de um outro povo com outra cultura, imprimindo conhecimentos ditos “universais” que parecem neutros,
ahistdricos, higienizados e que nao permite o dialogo de saberes.

A criacdo de espagos pedagogicos que permita os professores e alunos timorenses refletirem e
discutirem o movimento de transnacionalizacdo curricular pode se constitui como uma saida para que 0s
sujeitos envolvidos percebam esse movimento como uma forma de colonialidade do saber/poder ( a
reprodugdo dos modelos que vem dos paises “centrais”).

Mignolo propde no livro “Histérias locais/Projetos globais” (2003) um exercicio de descolonizagao
intelectual que redefine e re-significa nossos horizontes politicos e epistemoldgicos como intelectuais e
como sujeitos histéricos.
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Nessa perspectiva, esse autor cita o conceito de epistemologias de fronteira (pensamento liminar ou
pensamento de fronteira) que abre espaco para o reconhecimento da diferenca colonial, para a emergéncia
de vozes, linguas, culturas, significados e histérias. Trazendo a tona a polifonia, a pluralidade de
possibilidades do conhecer, nenhuma tendo necessidade de eliminar a outra para se afirmar. O
pensamento liminar ou de fornteira constroi-se no dialogo com os saberes hegemdnicos e desenvolve-se
nas fissuras da colonialidade, a partir de saberes que foram subalternizados nos processos imperiais
coloniais (MIGNOLO, 2003).

Nesse sentido, consideramos a necessidade dos estudos pos-coloniais, da descolonizacdo do saber e
as epistemologias do sul para buscar romper com a rigidez de fronteiras epistémicas e territoriais
estabelecidas e controladas pela colonialidade do poder.
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ANALISE COMPARATIVA SOBRE A POTENCIALIDADE DA NICOTINA ENCONTRADA
EM CIGARRO LA-LIGHTS E TABACO (Nicotina tabacum L.) CULTIVADO

Inés do Carmo
Celina Maria Godinho

Introducgédo

Tabaco é o nome comum das plantas do género Nicotiana, pertencente a familia das Solanaceae, em
particular a espécie botanica Nicotiana tabacum. E desta planta que se extrai a substancia chamada
nicotina. Entretanto, antigamente o tabaco era uma erva que o ser humano apenas utilizava para consumo.

A nicotina é uma amina terciaria consistindo em uma piridina e um anel pirrolidina (BENOWITZ,
1996). E um alcaloide liquido natural. E uma base volatil, incolor (pKa = 8,5) que se torna marrom e
adquire o odor do tabaco na exposicdo ao ar tendo meia-vida de aproximadamente duas horas
(GOODMAN & GILAMN, 2005). A estrutura e formula da nicotina é C;oH14N,, 0 peso da molécula é de
1,6223 mols, e 0 nome quimico é 3 - (2 -N-metilpirolidil) piridina (STRECHER, 1968).

Atualmente, o tabaco é cultivado em todas as partes do mundo, sendo responsavel por uma enorme
atividade econdmica que envolve milhdes de ddlares. Apesar do grande maleficio que provoca a
sociedade, o tabaco é uma das drogas mais consumidas mundialmente.

Financeiramente, a perda que o tabagismo gera na economia mundial é de
200 bilhdes de ddlares por ano, o que equivale a, aproximadamente 500
bilhes de reais. Este valor é calculado pelo Banco Mundial e diz respeito a
soma de varios fatores como tratamento das doencas relacionadas ao tabaco,
mortes de pessoas em idade produtiva, maior indice de aposentadorias
precoces, aumento no indice de faltas ao trabalho e menor rendimento
produtivo. (BANCO MUNDIAL, 1999).

Originalmente o tabaco era apenas encontrado na América e foi trazido para a Europa pelos
espanhdis no inicio do século XVI, quando se veio a tornar muito popular. A planta ganhou o nome de
Nicotiana apés Jean Nicot, um embaixador francés, que em 1560, exaltou em publico a virtude do tabaco
como agente curativo contra enxaquecas (SILVA, 2004).

Em Timor-Leste h& vérias plantas, de inferiores até as superiores, incluindo as plantas de tabaco.
Nossos ancestrais ja conheciam diversos usos para o tabaco, como para fumar e fazer o sonque e também
para uso medicinal para curar picadas de insetos. A maneira de fumar era embrulhar o tabaco com as
cascas do milho ou papel, e 0 sonque do tabaco era acompanhado pelo condimento masca, ou seja, para
mascar precisa misturar uma folha de betel ou fruta de betel, uma fatia areca, uma ou duas pitadas de cal,
e mastigar até ficar encarnada (mama malus).

O consumo de tabaco em Timor-Leste se da em qualquer lugar, no interior de transportes coletivos,
na estrada e no trabalho. O tabaco também ¢ utilizado em festas tradicionais, na abertura da festa “mama
malus”, para 0s convidados que participam pela primeira vez. Nesta ceriménia, todos os participantes
devem comer mama malus antes do inicio da festa, por isso esta parte chama-se lok bua Malus.

O tabaco em Timor-Leste origina-se diretamente da folha do tabaco e ndo se faz um processo no
laboratério, bem como ndo se utiliza filtro, e também o sonque é utilizado diretamente da folha fresca e
folha fermentada ou seca.
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O tabaco ¢é o produto resultante do tratamento das folhas de um arbusto pertencente a familia das
solanéaceas (Simdes, 2005), com um a dois metros e meio de altura, designada por nicotina tabacum L.
Morfologicamente o tabaco tem forma de raiz, caule, folha flor e semente.

As folhas frescas do tabaco contém entre 85% e 90% de agua e as secas entre 8% e 14%, sendo o
resto formado por 3,6% de substancias nitrogenadas, 4,5% de lipidios, 20,7% de cinzas, uma quantidade
variavel de sais de célcio, potassio e magnésio e, por fim, entre 0,68% a 4,8% de nicotina (CAIXINHAS,
1991).

O numero de folhas, a textura e a forma sao determinados pela variedade das plantas, das condi¢Ges
do meio ambiente e das préaticas culturais adotadas (FILHO, 1968). Qual é a qualidade do tabaco? A
qualidade dependera do tratamento em relagdo ao cultivo do tabaco e da maneira que as pessoas cultivam
essa planta em Timor-Leste.

A Organizacdo Internacional de Estandardizagdo (ISO) é quem determina as normas para a produgao
do cigarro no mundo, estabelecendo um método para determinar um  padrédo.
Componente sélido ¢é deixado sobre a secdo do filtro da nicotina, como ja foi instituido em PP. 81/1999.
A Standarizacdo Nacional da Indonésia (SNI) do cigarro de L.A. Lights é: 1,5 mg de nicotina e 20 mg de
alcatrdo.

A industria de cigarro L.A. Lights chama-se PT Djarum, e fica localizada em Kudus, Java Central. A
fabricacdo de cigarros é feita a partir de folhas secas de tabaco, embrulhado com papel e substancias
aromaticas, obtidos a partir das plantas do tabaco. O cigarro é um cilindro com comprimento de 70-120
mm e 10 mm de didmetro (ANONYMOUS 1,2011).

PT Djarum produz as seguintes variedades de cigarro: Djarum Super, Djarum Seper CS, Djarum
L.A-Lights e Djarum L.A-lights Mentolho. Esta industria distribui seus produtos em Timor-Leste como
material de comércio (ANONYMOUS 1,2011).

O tabaco pode ser usado de diversas maneiras de acordo com sua forma de apresentacdo: inalado
através do cigarro, charuto, cigarro de palha, aspirado, conhecido como rapé ou mascado em forma de
fumo-de-rolo; porém sob todas as formas ele é maléfico a salde. Ha tipos de uso que minimizam os
danos, como os cigarros com mentol, filtros especiais, cigarros com baixos teores de nicotina como o
light e extra light, porém os mesmos tém uma composi¢do semelhante, ndo havendo, portanto, cigarros
saudaveis ou cachimbos e charutos que ndo fagam mal a satde.

Diante disso, tanto o chefe do governo geral como o executivo, 0s ministérios, como o Ministério da
Educacdo e o Ministério Salde, assim como os locais publicos onde sdo prestados cuidados a salde da
populacdo, incluindo as ambulancias ou qualquer outro veiculo que transporta pessoas doentes ficam
responsaveis por emitir normas para proibir o consumo de tabaco nos edificios pablicos que gerem.

O Primeiro Ministro Dr. Rui de Arajo abre espago para “O Ministério da Educa¢do, nos
estabelecimentos publicos de ensino” evitar que os alunos consumam tabaco, de forma que previna a
dependéncia de tabaco e também das doencas (TIMOR-LESTE, SITE OFICIAL 2015),

O Primeiro Ministro Dr. Rui de Aradjo também deu espago para O Ministério da Salde nos
“estabelecimentos publicos onde sejam prestados cuidados de salde, incluindo nas ambulancias e
veiculos de transporte de doentes” (TIMOR-LESTE; SITE OFICIAL 2015). O Ministério busca
sensibilizar as pessoas, para poderem parar de consumir o tabaco. Outra parte, os condutores e 0s
ambulantes, ndo podem fumar ao conduzir o veiculo, dessa forma é possivel evitar acidente.

De acordo com a proibicdo, o Chefe do Governo langca também medidas de sensibilizagdo. O
Ministério das Obras Publicas, Transportes ¢ Comunicagdes cita: “deve promover campanhas de
sensibilizagcdo contra o tabaco, incluindo acBes de esclarecimento, para alertar sobre os perigos e
maleficios do tabaco e apelar para que ndo se fume nos veiculos de transporte coletivo de passageiros e
nos taxis”. (TIMOR-LESTE; SITE OFICIAL 2015).
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Em Timor-Leste, cresce o nimero de unidades de salde que, conscientes de suas responsabilidades
quanto a qualidade de vida de seus usuarios, vem implementando programas de controle do tabagismo,
esse partem da constatacdo de um ndmero elevado de fumantes na populagdo em Timor-Leste.

O tabagismo é o ato de se consumir cigarros ou outros produtos que contenham tabaco, cuja droga ou
principio ativo € a nicotina. Os fumantes sdo classificados em passivo e ativo, sendo que 0s ativos sdo 0s
que praticam o tabagismo, regular e continuamente e 0s passivos sdo 0s que, apesar de ndo praticarem o
tabagismo, frequentam ambientes poluidos com as substancias da fumaca do cigarro.

O tabagismo se desenvolve a partir da dependéncia quimica a nicotina, ela é uma das 4.700
substancias toxicas presentes na fumaga do cigarro, mas que se encontra também em outras formas de uso
do tabaco, como cachimbo, rapé, narguilé e cigarro eletronico. E em Timor-Leste, utilizado embrulhado
em casca do milho, antes de formar o cigarro electrénico.

A nicotina tem uma variedade de efeitos no corpo humano e é téxico para o tecido nervoso. Em
principio, a nicotina ira causar o estreitamento dos vasos sanguineos rapidamente fazendo a pressdo
arterial sistélica e diast6lica aumentarem, a frequéncia cardiaca aumenta rapidamente, tais como a
contracao forcada do corago, resultado da diminuicdo da assimilacdo de oxigénio pelo nosso corpo em
funcdo da fumaca inalada no processo, trazendo riscos para outros érgdos como o cérebro e condigdo do
musculo cardiaco.

No coléquio, o Chefe do Governo afirmou que toda as pessoas tem o direito de fumar. No entanto,
acrescentou, os fumadores devem respeitar os ndo fumadores. Porque o cigarro tem impacto negativo na
salide dos que ndo fumam, principalmente em lugares fechados, sejam edificios publicos ou em casa.
“Vou dar um exemplo. No caso em que, no lar, o pai ¢ fumador, a mae ¢ os filhos sofrem o impacto do
fumo do cigarro. Isto significa que essa op¢do individual vai afetar ndo s6 o préprio, mas também todo o
agregado”, explicou Rui Maria de Aragjo, salientando a “falta de 16gica na atitude”. (TIMOR-LESTE;
SITE OFICIAL 2015).

As consequéncias do consumo de tabaco para a satde envolvem riscos de danos aos drgaos vitais do
corpo do humano, como a hipertensdo, cancro do pulméo, cancro cardiovascular, danos ao sistema
nervoso, érgaos reprodutivos, cancro na boca. O cigarro também é muito prejudicial ao feto da mae
fumante.

O tabagismo tem sido considerado um problema de satde publica mundial, mais de dez milhGes de
morte no mundo por doencas de tabaco. Torna-se, portanto, importante aprimorar formas de tratamento
aos fumantes que queiram parar de fumar e busquem ajuda por ndo se sentirem capazes de consegui-lo
sozinhos (ISMAEL, 2007). Uma vez que o tabagismo tem sido considerado um problema a salde
mundial, publica-se o resultado em uma alta morbimortalidade, e todos os estudos que possibilitam
melhorar o atendimento aquele que quer parar de fumar sdo importantes.

Os programas de controle do tabagismo devem ser eminentemente educativos, atuando nos diversos
segmentos da populacdo, com o objetivo de conseguir em menor tempo demonstrar a populagdo o0s riscos
causados pelo consumo do tabaco, de forma que baixe a prevaléncia dos fumantes.

As causas principais que levam a iniciagdo do habito de fumar nos jovens sdo sobretudo influéncias
do ambiente, particularmente de amigos e de colegas, através da curiosidade, desejo de imitacéo e de
afirmacdo social. J& a pessoa que mantém o vicio é muitas vezes influénciada por diversos fatores, entre
eles, destacou o estresse.

Os estabelecimentos comerciais deverdo, igualmente, ser sensibilizados para esta questdo, pelo
Ministério do Comércio, Industria e Ambiente, que devera apelar para que estes ndo facam publicidade ao
tabaco. Este ministério fica também responsavel por desenvolver campanhas de sensibilizacdo e acGes de
esclarecimento “sobre a necessidade de serem criados espagos livres de fumo nos restaurantes, bares,
estabelecimentos comerciais, locais destinados ao jogo, ao desporto, ao lazer e nos estabelecimentos
hoteleiros e empreendimentos turisticos” (TIMOR-LESTE, SITE OFICIAL 2015).
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N&o se nasce com o habito de fumar, inquéritos realizados nos Gltimos anos vieram comprovar que
em Portugal, como em outros paises, 0 habito de fumar é adquirido, via de regras, pelos 20 anos, e que a
proporcdo de mulheres que fumam vem aumentando, em especial nos meios urbanos (SILVA;
MESQUITA et al.,1991; 315).

Diante do exposto nessa introducéo, este trabalho teve como objetivo saber a diferenca de teor de
nicotina entre o cigarro L.A-Lights e o tabaco cultivado.

Metodologia de Pesquisa

A pesquisa foi realizada no laboratério de Biologia, Faculdade Educacdo, Artes e Humanidade,
(FEAH/UNTL), entre os dias 17 e 19 de setembro de 2014. Para realizar o experimento e analise em
laboratorio, foram utilizadas amostras de cigarro L.A- Lights e de tabaco cultivado, ambas obtidas em
mercado. A razdo para a escolha se deu, pois este cigarro tem alta adeséo pela populacédo de Timor-Leste.
As ferramentas e reagentes utilizados durante este processo estdo descritos, respectivamente, nas Tabelas
le2.

Tabela 1. Ferramentas utilizadas durante o experimento, com descri¢do do nimero de unidades
utilizadas e suas respectivas fungdes

No Ferramentas Quantidade Funcao
1 Baldo Erlenmeyer 6 Utilizado em preparacgdes de solugdes quimicas, devido ao formato
100ml afunilado de seu bico, que ndo deixa a solucdo respingar.
2 Bal&o de destilacdo 1 Para deixar a solugdo antes da titulac&o.
3 Gobelé ou Gobelet 2 Para medir a solucéo.
4 Water Baht 1 Deixar 0 experimento vaporizar a solugdo em dgua morna.
5 Mexa bar 2 Para misturar o reagente
6 Funil de vidro 1 Utilizado para transferir liquidos para outro lugar
7 Pipeta 6 Utilizadas para medir e transferir minimas quantidades de liquidos
Com precisao.
8 Balanga 1 Para medir a amostra ou outro reagente no estado solido.
9 Almofariz 1 Para macerar a amostra.
10 Stative 1 Para pegar a bureta para medir a quantidade de liquido (%)
11 Papel de filtrado 1 box Para filtrar a solucdo.
12 Bureta 1 Serve para determinar pequenos volumes de reagentes com
precisdo. Pode ser de vidro ou de polietileno.

Tabela 2. Reagentes utilizados para a realizacdo das andlises laboratoriais e suas respectivas funcdes.

N° Reagente Funcéo

1 HCL 20% E uma solucfo aquosa acido. Utilizado com reagente quimico, é um dos &cidos que se
ioniza completamente em solugdo aquosa.

Ether (Pa) 1 | Pode ser utilizada como solvente para a nicotina, 6leos e outras substancias para
2 litro separacao.

Agua destilada E uma agua quimicamente pura, isto €, purificada por destilagdo ou solvente de um

3 1 litro modo a eliminar os sais dissolvidos e outros componentes.

Indicador Utilizada em titulagOes acido-base, sendo que sua coloragdo muda de incolor em meio
4 Penofthalina acido para cor-de-rosa em solugdes basicas.
5 | NaOH 10%: Para utilizar a titulagdo, ou amplamente utilizado em reagGes quimicas.
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Os procedimentos do trabalho foram realizados nas seguintes etapas:

Maceragdo dos cigarros dos cigarros L.A-Lights e tabaco cultivado, separadamente, até estado de
gréo ou po.

Adicéo de 2 g do material moido/p6 (tabaco) em copo quimico 100 ml e 4 ml de solugdo de HCI 20%,
usando uma pipeta de medigdo. Mistura com a barra de agitacéo.

Adicdo 40 ml de éter e bem fechado, agitacdo até ficar uniforme, enquanto pega na parte fechado e
néo salto maré.

Repouso durante 24 horas até que o topo do éter esteja claro.

Aquecimento em Water Bahts dentro de gua morna durante 4 minutos até éter inferior 2 ml.
Adicigdo de 20 ml de 4gua destilada.

Filtragem de solug&o e entrada em novo erlenmeyer

Tranferéncia de 20 ml de solucdo em boldo (Labu Takar) 50 ml e adicdo de &gua destilada até a
marca.

Ritirada de 20 ml de solugdo em Erlenmeyer 100 ml e adi¢do de 4 ml de indicador penofthalina e
depois titulagdo com NaOH 0,01N, é assim até a mudanga de cor castanho-escuro para vermelho.

este processo de titulacdo foi repetido por trés vezes.

A andlise volumétrica € um metodo classico de analise quantitativa que tem a base na medigdo do
volume de uma solucdo de concentragdo conhecida, que reage exibindo determinadas varia¢cdes conforme
resultado do que se esta analisando. O processo de titulagdo € a solugdo de concentragdo conhecida e
designa-se por titulagdo padrdo ou titulante e a solugdo que se vai analisar chama-se solucéo a titular ou
titulado (DOMINGUES; ABREU, 1998).

As formulas utilizas neste trabalho foram:

De Normalidade

Reacgdo: 2C;oH14No(a0) + 2NaOH (aq) —2 CyoHisNaN,(aq) + 2H,0,

. . N.V)NaOH ~
% nicotina = W x 100%

Mg Nicotina = 1000 == =« Nicotina

Descricao

N = Normalidade do padrdo de NaOH
\% = Volume de NaOH
~ = lgualdade 1 ml de NaOH 0,01 = 1,6223 mg de nicotina.

Para deterinar o teor de nicotina no cigarro e no tabaco cultivado foi determinado através dos

seguintes processos:

Determina ao teor de nicotina em cigarro L.A-Lights

Total de volume NaOH em cigarro L.A-Lights

_ 15+16+14

=15

Determina ao Normalidade Standarizacgéo

NS ao total de volume NaOH em cigarro L.A-Lights
NS. V. Naoh L.A= (N.V) NaOH

=(0,01. 20)

=0,2N
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Determina ao teor da nicotina em cigarro L.A-Lights
. . (N.V)NaOH ~
% nicotina LA = ——— x 100%
N=XAmostra
- (0,2N.1,5)1,6223 % 100%

0,01.2
(0,0002.0,0015)0,0016223
= X 100%

0,00001.2
0,000000049
= 0,
0,00002 x 100%
% Nicotina L.A =0.00245 %
Mg nicotina = % x 100

=0,025 mg.

Determina o teor de nicotina no tabaco cultivado
Total de volume NaOH no tabaco cultivado

_9,749.6+9.8
- 3
=291
T3
=9,7ml
Determina & Normalidade Standarizacao
NS. V. NaOH Surya-12 =(N.V) NaOH
= (0,01. 20)
=0,2N
Determina o teor da nicotina no tabaco cultivado
% Nicotina LA = NYNaOH ~ o 4600
Nz?(?;nogt;’)al 6223
_02. 971, 0
T ooiz X 100%
— (0,0002x0,0097)0,0016223 % 100%
0,00001%x2
_0,000000031 0
~ 0,00002 x100%
% Nicotina =0,16 %
Mg nicotina =21% %1000
100
=1,6mg
Resultados

Baseado nos resultados destes estudos de laboratério realizado no laboratério de Biologia na
Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidade identificou-se que os cigarros L.A-Lights e o tabaco
cultivado comercializados contém nicotina. A soma dos resultados de titulacdo dos trés testes estd

apresentada na tabela 3.
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Tabela 3. Resultado da titulagdo dos cigarros L.A-Lights e tabaco cultivado.

Testado |Amostra [Volume (Amostra) [Vol. NaOH 0,01N  [Mg Nicotina % da
INicotina
3x 6 g LA-Lights 60 ml 4,5 ml 0,0025 mg 0,025 %
3x 6g 60 ml 29,1 ml 0,016 g 1,6 %
Tabaco cultivado

No cigarro L.A a presenca de nicotina foi baixa (0.0025 mg ou 0,025 %), porque se faz uma
separacdo e analise no laboratorio, o grande teor de nicotina foi vaporizada no ar antes da producédo na
fabrica. No tabaco cultivado a presenca de nicotina foi de 0,016 mg (1,6% de nicotina). O processo de
tratamento do tabaco foi armazenado até ser bem fermentada. Depois se faz o corte, até secar, e fazer o
consumo diretamente.

Standarizagdo no Governo Indonésio indica que o teor é 1,5 mg e o alcatrdo ou tar (alcatrdo) de
nicotina € de 20 mg. E o governo de Timor-Leste ainda ndo publicou o padrdo de Standarizagdo de
nicotina.

Quando ha consumo de tabaco através do cigarro, a composi¢do quimica € menor, comparado ao
consumo do tabaco cultivado, ja que ndo existe a filtragem dos seus componentes quimicos.

Concluimos neste trabalho, baseados na standarizagdo publicada pelo governo de Indonésio, que o
teor da nicotina é 1.5 mg e alcatrdo 20 mg, dessa forma, a produ¢do do cigarro ndo pode apresentar teor
mais alto do que o padrdo estabelecido. Timor-Leste, porém, ainda ndo publicou o padrdo de
estandarizacdo da nicotina.

Os resultado demonstram que ao comparar o cigarro L.A.Lights (0.0025 mg de nicotina) e o tabaco
cultivado (1,6% de nicotina), o tabaco cultivado apresenta um elevado teor de nicotina.

Quando ha consumo do tabaco através do cigarro, a composi¢do quimica é menor, comparado ao
consumo do tabaco cultivado, ja que ndo existe a filtragem dos seus componentes quimicos e ndo ha
separacdo em laboratério.
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E BIOTECNOLOGIA NO MATERIAL DIDATICO DE BIOLOGIA:
A CONTEXTUALIZACAO PARA O TIMOR-LESTE
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Introducao

De acordo com a visdo mundial, os animais geralmente sdo utilizados para responder as necessidades
humanas, como a alimentacdo, usos culturais e afetivos, criando condi¢des especificas de produgdo e
manejo desses animais, como o confinamento em fazendas e criadouros. Entretanto, esse modelo de
criacdo animal s é benéfico as necessidades humanas gerando um grande stress animal. Nessa forma de
criagdo, ndo ha liberdade para os animais, sendo estes considerados coisas Uteis e sem sentimentos
(RAZERA; BOCCARDO; SILVA. 2007). Segundo o filosofo e jurista inglés Jeremy Bentham (1748 -
1832), o primeiro a expor a teoria do utilitarismo, este é: [...] um tipo de ética normativa segundo a qual
uma agdo € moralmente correta se tende a promover a felicidade, e condenével se tende a produzir a
infelicidade (PAIXAO, 2001 apud. RAZERA, BOCCARDO, SILVA, 2007. p. 3). Sendo a felicidade
medida a partir do acumulo das coisas e da utilidade que elas possuem. E por isso que essa forma de
pensamento e acdo humana € antropocéntrica, porque o bem estar das pessoas é mais importante que o
bem estar dos animais. Esse fato ocorre, pois a produgdo animal é baseada nas actividades econémicas,
cujo objetivo é ganhar dinheiro e ndo criar uma condi¢do confortavel as criagbes (HAYWARD, 1998
apud. RAZERA; BOCCARDO; SILVA. 2007, p. 1).

Em Timor-Leste toda familia precisa estar relacionada aos animais, devido as suas necessidades
alimentares e culturais. Por isso, existem duas formas de produgdo animal, uma ligada a caga tradicional e
outra & criacdo familiar. Ambas séo distintas das formas de producdo voltadas a economia industrial
global. Historicamente os timorenses tém um modelo de produgdo animal que ndo aprisiona grandes
criacdes, sendo 0s animais criados livremente no campo ou em pequenas criagdes familiares. Essa forma
de produgdo é orientada pela lei Tara Bando reconhecida até hoje na Lei Ambiental Nacional de Timor-
Leste (TIMOR-LESTE, 2012b). Lei esta que no passado foi formulada pelos Liurai' e Lia-Na‘in? e que
davam autorizac8o para a caga e a reducdo do consumo de carne das criagdes. A lei Tara Bando se define
por um processo que consiste em primeiramente realizar o Fini, ou estoque de sementes e posteriormente
permitir um periodo de caga, momento pontual que ocorre a cada trés anos. Depois de uma semana de
caga, a carne e as sementes séo distribuidas para as familias, que ndo podem cacar.

Esse meio de producdo ajuda o ecossistema a manter-se equilibrado, porque evita as atitudes das
pessoas que exploram o ambiente a partir de suas necessidades monetarias individuais. O equilibrio
ambiental é alcangado porque no Tara Bando é exigido um tempo significativo entre cada periodo de
caca, 0 que possibilita a reproducdo e um equilibrio das populagdes de animais. No que se refere as
criagBes familiares, o Tara Bando regula o consumo de carne com o objetivo de aumentar a quantidade de
animais domésticos para responder as necessidades alimentares e culturais futuras das familias. Em

1 Um lider politico ou monarca da estrutura social presente ate o fim de Timor portugués.
2 Um lider religioso e cultural responséavel pela organizacéo e resoluco das necessidades do povo e da cultural.
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Timor-Leste normalmente ndo se utiliza os animais para fins econdmicos, mas para realizar trocas em
situacBes sociais e cultuais especificas como Barlaque®, o Fetosan’, Umane®, Uma Lulik®, dentre outras
ceriménia culturais.

A partir desta explanacdo das distintas formas de producdo animal postas sob a sociedade timorense,
guestionamos como tais relacdes de producdo se apresentam ao ensino de ciéncias na rede publica de
ensino de Timor-Leste. De acordo com o curriculo oriundo da reestruturacdo curricular do ensino
secundario geral em Timor leste, a partir da cooperacdo entre o Ministério da Educacdo, Instituto
Portugués de Apoio ao Desenvolvimento, Fundacdo Calouste Gulbenkian e a Universidade de Aveiro,
financiados pelo fundo da lingua portuguesa (TIMOR-LESTE, 2012a), o conteddo que disserta sobre as
relagBes de producdo animal denomina-se “Praticas de Producio Animal e Biotecnologia”. Para a
realizacdo do processo de ensino-aprendizagem deste conteddo, normalmente ministrado no nivel do 11°
ano do Secundario na disciplina de Biologia, os professores fazem uso de um manual de estudos, sendo
este, 0 objeto de andlise deste trabalho, pois, ”/[...] os livros didaticos constituem um recurso de
fundamental importancia, ja que representam em muitos casos o Unico material de apoio didatico
disponivel para alunos e professores. (VASCONCELLOS; SOUTO, 2003, p.93). Como normalmente
ocorre na realidade de Timor-Leste, principalmente nas areas rurais do pais.

O conteldo analisado é uma sub-unidade da unidade tematica “5.3 Dindmicas Biologicas e Produgédo
Animal” apresentando-se posteriormente as subunidades “5.1 Mobilizagdo de Nutrientes e Trocas
Gasosas” e “5.2 Regulagdo e Crescimento”. Desta forma é na sub-unidade analisada que ha a
possibilidade de se abordar a relacdo entre os homens e 0os demais animais. A partir deste contexto, é
nosso problema de pesquisa discutir se os conteidos relacionados a producdo animal e biotecnologia
estdo contextualizados a realidade de Timor-Leste. Uma cultura em que os animais sdo criados sempre
préximos aos homens e suas familias.

Por isso € preciso ficar claro que,

[...] h&d uma relacdo necesséria entre o nivel do contetdo do livro e o nivel da atual
formacé&o do leitor. Estes niveis envolvem a experiéncia intelectual do autor e do leitor.
A compreensdo do que se Ié tem que ver com essa relagdo. Quando a distancia entre
aqueles niveis é demasiado grande, quanto um nédo tem nada que ver com o outro, todo
esforco em busca da compreensdo € indtil (Freire, 2001, 265-266).

Desta forma pensamos que o manual precisa levar em consideragdo o contexto real do leitor, que
neste caso é o aluno do 11° ano do ensino secundario geral de Timor-Leste. Pois se 0 material pretende
construir conhecimentos cientificos junto ao aluno, é necessario ao processo de ensino-aprendizagem uma
relagdo mais dialdgica dos contetdos cientificos frente a realidade material e cultural do pais (FREIRE,
2009). A partir desta necessidade nossos objetivos especificos sdo: Investigar se os contetidos cientificos
analisados se articulam & realidade de Timor-Leste e qual a contribuicdo da linguagem presente no
manual para a possibilidade de aprendizagem dos alunos timorenses.

® Cerimonia de apresentacéo das familias pelo qual se reconhece a possibilidade de casamento a partir da troca de valores,
como dinheiro, animais e bem de consumo.

* Tftulo familiar da irma(s) que se casou e que é responsavel por garantir uma renda a sua familia de origem.

® Titulo familiar do irmao(s) que é responsavel pelas decisdes estruturais e culturais da familia.

® Casa sagrada de Timor Leste, ou seja, um lugar especifico de armazenamento de objetos sagrados e espaco onde se
realizam as actividades culturais de uma dada geragao.
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Caminhos metodologicos

Como a realidade investigada é extremamente complexa, originada da acdo educativa humana entre
sujeitos em constante alternancia como a realidade de Timor-Leste, focaremos a maior parte dos
instrumentos de coleta em dados qualitativos, ndo por negarmos os dados quantitativos, mas por
julgarmos que, ao priorizar a pesquisa qualitativa em fendmenos sociais, enfatiza-se uma maior
possibilidade do surgimento de novas questdes no decorrer do processo investigativo. Desta forma, este
trabalho, a partir desta perspectiva de pesquisa, compreende o uso dos manuais em processos educativos
como um complexo fendmeno social, cheio de interesses, acdes e comportamentos entre 0s sujeitos que
influenciam no processo de aprendizagem das ciéncias. E por isso que o interesse desta pesquisa esta
relacionado a qualidade cientifica dos contelidos para o ensino e a aprendizagem da Biologia e a
qualidade contextual do texto presente no manual para a constru¢do do conhecimento significativo para
os alunos.

A coleta dos dados foi feita a partir da observacdo do manual utilizado pelos alunos do 11° ano, no
ensino secundario geral em Timor-Leste. Durante nossa analise buscamos com a leitura do manual avaliar
e diferenciar a possibilidade pedagdgica do conteido observado articulada a realidade de Timor-Leste.

A fim de analisar o manual no contetdo proposto foi necessario criar critérios de avaliagdo, estes
inspirados nos parametros de analise de Vasconcelos e Souto (2003). Os parametros estdo organizados
em quadros que concentram temas especificos. O primeiro quadro descreve sobre 0s contetdos tedricos
propostos no manual. Nele os pardmetros sdo determinantes para entendermos a qualidade do contetido
analisado. O segundo quadro descreve sobre 0s recursos visuais presentes no manual, estando os
parametros voltados a descrever sobre a qualidade das imagens presentes no material didatico. O Terceiro
quadro é voltado para a analise das dos exercicios e das atividades complementares. O ultimo quadro
busca discutir sobre os recursos complementares como glossarios, atlas e guias de experimentacéo.

Através desses quadros podemos compreender e analisar, de forma geral, como o manual se
estrutura. E para tanto,cada parametro estd subdividido em um gradiente de Fraco até Excelente. A
qualidade “fraco” surge quando encontramos 0s contetidos cientificos de forma descontextualizada com a
realidade de Timor-Leste, e 0 excelente quando ha uma contextualizacao.

A analise do contetdo tedrico no manual do aluno

Na analise da teoria procuramos construir critérios enfocados no contetdo cientifico especifico das
Ciéncias Bioldgicas correlacionando-o com aspectos pedagdgicos como: O grau de cogni¢do a partir dos
pardmetros 2, 3, 4 e 5, o estimulo a problematizacdo a partir dos pardmetros 1 e 7 , e 0 nivel de
contextualizacdo do conhecimento a partir do pardmetro 6. Tais pardmetros sdo significativos, pois,
“Partimos do principio de que as informagoes trabalhadas nos livros didaticos devem promover o
contato do aluno com o conhecimento disponivel, possibilitando a compreensdo da realidade que o
cerca” (VASCONCELLOS; SOUTO, 2003, p. 96).

Parémetro Fraco Regular Bom Excelente

1-Adequacio a série v

2-Clareza do texto v

3-Nivel de atualizagéo v

4-Grau de coeréncia entre as informaces apresentadas v
(auséncia de contradicdes)

5-Definicdo clara v

6-Adequacdo contextual v

7-Induzem a interpretacdo incorreta? N&o
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Adequacao a serie:

Neste parametro buscamos avaliar se 0 manual analisado estd de acordo com as orientacdes do
curriculo proposto pelo ministério da educagédo de Timor-Leste. Averiguando se o contetdo analisado é
adequado para 0 11° ano.

Quanto a este pardmetro, avaliamos a qualidade como “Regular”. Tudo que esta escrito no manual,
guanto ao conteddo cientifico, segue o curriculo nacional, mas ndo sdo apontados no manual a
metodologia de ensino proposta no curriculo. Alguns conteldos presentes no livro ndo estdo
contextualizados a realidade dos alunos que cursam o 11° ano do secundario. Pensamos que esse livro ndo
responde muito bem as condigdes e as situacfes dos alunos, porque o0s contextos que estdo escritos no
manual ndo tem relagdo com a realidade de Timor-Leste. Por exemplo, os conteddos, escritos na pagina
88, falam sobre o controle de higiene na aqlicultura, relatam um sistema de controle que é mais moderno
que os sistemas de controle da aquicultura de Timor-Leste. Entretanto ndo questionam se tais alunos
nessa idade, ja haviam visto uma atividade de aquicultura.

Clareza do texto:

Neste parametro avaliamos a clareza do portugués no manual para a compreensdo dos alunos.
Segundo a nossa analise, a clareza do texto presente no contetido proposto, ¢ “Regular”. Podemos
perceber no manual que ha alguns contetdos que ndo possuem explicacdo clara e profunda sobre o que

esta escrito. Como por exemplo, os conteldos escritos na pagina 86 do manual:

Considera-se a agao do homem como agente que pode controlar a producao pecudria, numa perspetiva de
conservacao e de equilibrio, introduzindo a reflexdo sobre a importancia de promover uma utilizagao sustentavel
dos recursos naturais.

Este subtema permite desenvolver atitudes cientificamente fundamentadas, que permitem valorizar as dareas
de producdo pecudria @ pescas como saidas profissionais, Convida a refletir criticamente sobre a importancia da

biotecnologia animal, no sentido do desenvolvimento sustentavel.

Nesse contetdo ndo ha explicac¢do clara sobre a “utilizacdo sustentavel dos recursos naturais” e
sobre a “Importdncia da Biotecnologia animal, no sentido do desenvolvimento sustentavel”. A palavra
“Biotecnologia” e “Sustentivel” sdo conceitos que precisam ser melhor definidos, bem como a
construgdo das frases segue uma estrutura de dificil compreensdo por parte dos alunos que estdo em
processo de aprendizagem do portugués e das ciéncias naturais. Logo tais adequacBes seriam importantes
para que os estudantes pudessem construir consideracao e relag@es junto as praticas presentes em sua vida
didria.

Nivel de atualizacao:

Nesse parametro avaliamos se os conteddos cientificos presentes no manual estdo atualizados aos
atuais resultados de pesquisas. Segundo a nossa analise a atualizagdo do texto, ¢ “Boa”, pois o contetido
explicita os conhecimentos cientificos propostos na era da globalizagdo. A atualizacdo se mostra através
da explicitacdo das atuais biotecnologias para criar e tratar os animais com objetivo de melhorar a
producdo. Decidimos ndo qualificar este pardmetro como Excelente, pois este seria a Unica fonte de
informacdo aos estudantes deste nivel. Por isso, hd uma grande dependéncia dos estudantes timorenses
que por falta de referencias, ndo conseguem acompanhar os conhecimentos cientificos posteriores a
producdo do manual.
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Grau de coeréncia:

Esse pardmetro avalia se os conteldos se contradizem com a ciéncia e ou linguisticamente.
Entretanto avaliamos que ndo houve incoeréncias nas informacdes apresentadas, por isso qualificamos
como “Excelente”

Definicdo Clara:

No pardmetro Defini¢do Clara, avaliamos que o manual ainda ¢ muito “Fraco” na explicacdo da
maioria dos conteGdos cientificos devido a sua dificil linguagem cientifica sem definicGes claras e
profundas. Por exemplo, na pagina de 88 que fala sobre as pragas que atacam os animais.

Controlo de pragas e doencgas
Existern doencas que podem afetar rapidamente um grande namero de animais. Muitas vezes chamamos praga
ao conjunto de organismos indesejados que afetam, direta ou indiretamente, as atividades do homem, atacando
0s seus animais, causando doengas, ou invadindo e prejudicando os seus ecossistemas.
Quando se criam animais em cativeiro, em exploragdes pecuarias, ou em tanques de aquicultura, o risco de
um animal doente contagiar os outros & muite grande, pois geralmente ha um grande numero de animais

concentrados num local, como se mostra nos exemplos da Figura 5.3.2.

Nesse contetdo ndo ha explicacOes claras a respeito das pragas que atacam as criagdes dos homens
de forma “Direta” e/ou “Indireta”. O que significa o termo “Indireta” no contexto do trecho analisado?
Desta forma, se os professores e alunos s6 dependem desse manual para as aulas, 0 material ndo responde
as necessidades pedagogicas. Logo, eles ndo vdo compreender adequadamente 0s conhecimentos
cientificos. Este problema também gera um grande impacto sobre professores e alunos de &reas rurais,
pois eles dependem muito desse manual, ndo havendo outras referéncias ou fontes de informagdes.

Adequacao contextual:

Esse parametro nos mostra se 0os contetdos cientificos no texto estdo adequados a realidade dos
alunos. De acordo com a nossa analise e discussdo a adequago contextual, é ”regular”, pois o autor
demonstra preocupagdo em apresentar no manual o contexto de Timor-Leste. Entretanto o conhecimento
gue o autor tem sobre o pais ndo esta de acordo com a realidade do mesmo. Por exemplo, nas paginas 87
e 88 em que se relatam os aspectos preventivos e curativos relacionados as doengas comuns a producdo
animal, o texto aponta o seguinte trecho:

ASPETOS PREVENTIVOS = Incluem todas as medidas que podem evitar o desenvolvimento de doengas e o mal
estar nos animais.

Deve incluir-se a vacinagdo e a desparasitacdo; também o combate a insetos que transmitem agentes patogénicos,
e ainda os exames veterinarios que permitem verificar se ha doengas que possam afetar os animais, ou a saude
de quem contacta com eles, ou 0s ingere

ASPETOS CURATIVOS = Incluem todas as medidas a tomar para tratar traumatismos, infestagdes, intoxicagbes,

ou outras doengas dos animais.

So os técnicos devidamente credenciados podem receitar medicamentos aos animais. Para além da saude dos

animais esta também em causa a saude das pessoas que os tratam, ou consomem,
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Neste trecho, podemos perceber que as indicagdes propostas desconsideram que em Timor-Leste,
apesar de ter um curso de Satde Animal na UNTL, ainda séo poucos os profissionais atuantes diante da
grande quantidade de animais. Desta forma, exigir um procedimento sem problematiza-lo junto a
realidade do pais pode induzir uma a¢do mecanica e ineficaz. De acordo com Freire (2001) ensinar, papel
do professor e do autor desse manual, ndo pode contribuir para a burocratizacdo da mente, mas deve
sempre buscar em sua pratica pedagdgica reconstruir junto aos alunos e leitores os caminhos de sua
curiosidade, através da busca por formas de garantir a discussdo dos alunos, questionando sua
ingenuidade. Logo, seria interessante que textualmente o manual expusesse o problema sobre a demanda
por profissionais em saide animal para que os alunos buscassem alternativas viaveis para contribuir com
a situacdo problema do pais.

Outro ponto importante é que néo esta presente no contetido teérico nenhuma articulagdo das formas
de producéo animal e biotecnologia com a tradi¢do de criacdo animal do povo de Timor-Leste ignorando
sua histdria cultural local. Desta forma, pensamos que 0 manual pode contribuir para uma invasao
cultural (FREIRE, 2011), ou seja, induz valores e praticam externas desconsiderando a identidade
cultural de um povo ou grupo social.

A analise dos recursos visuais no manual do aluno

Os Manuais didaticos ndo contém apenas linguagem textual, mas também outros elementos
informativos que podem ajudar a atividade docente e a aprendizagem do aluno como as imagens que
podem esclarecer elementos dificeis de descrever textualmente. O livro deveria utilizar tais recursos para
transformar a leitura em um mundo de formas, adaptacbes, ambientes e cores (VASCONCELLOS e
SOUTO, 2003).

Parametro Fraco Regular Bom Excelente

Qualidades de llustracdo (nitidez, cor, etc.) v
Grau de relagdo com as informag@es contidas no texto v

Insercdo ao longo do texto (diagramacao) v
Veracidade da informacdo contida na ilustracdo v
Grau de inovagdo (originalidade/criatividade) v
Contextualizagdo da imagem v

Induzem a interpretacdo incorreta? Né&o

Qualidades de llustracéo:

Observamos que a qualidade das imagens, no contetido proposto, sao “Excelente”, pois as imagens
sdo fotos de qualidade que possibilitam aos alunos compreender melhor o contetido escrito no manual e
sua relacdo com o real a partir de exemplos de animais, ambientes e processos de criagao.

Grau de relacdo com as informacd@es contidas no texto:

Nessa parametro as relagfes entre as imagens e o texto sdo importantes pois garantem um Unico
sentido, a compreensdo dos alunos. Quando h&d mais de um sentido o texto escrito pode entrar em
contradicdo com a imagem, confundindo o entendimento dos contetidos. Desta forma, este parametro de
acordo com nossa analise ¢ “Bom”, pois a maioria das imagens que estdo nesse conteudo possuem uma
relacdo direta com o texto. Entretanto, € possivel observar um texto que versa sobre o controle de pragas
e doengas,
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Quando se criam animais em cativeiro, em exploragdes pecudrias, ou em tanques de aquicultura, o risco de
um animal doente contagiar os outros & muito grande, pois geralmente hd um grande numero de animais

concentrados num local, como se mostra nos exemplos da Figura 5.3.2,

Figura 5.3.2 - Exploragdes pecudrias (A e 8) e de aguicultura {C), com elevada densidade de animais

O texto esta a falar sobre a importancia de se entender as doengas contagiosas sobre 0s animais em
cativeiro. Entretanto, na imagem posta ndo sdo apresentados animais doentes, apenas animais em
cativeiro. Nessa mesma imagem também ha uma contradicdo com o texto, pois 0s peixes, presentes na
figura “C” ndo estdo no cativeiro.

Insercdo ao longo do texto (diagramacao):

A diagramacdo é uma estrutura de organizagdo das imagens e elementos textuais do material
didatico. De acordo com nosso trabalho, tal organizagdo é “Excelente”, porque os textos buscam seguir
uma estrutura relacionada as imagens. Essa estrutura cria uma ldgica de leitura que facilita a compreensao

dos alunos sobre o contetdo.

Veracidade da informagéo contida na ilustracao:

De fato percebemos que as imagens ou ilustracfes por serem fotos e ndo desenhos refletem bem a
realidade. Por isso, qualificamos este parametro como “Excelente” Como se mostra na imagem a seguir
emque s

Grau de inovacéo:

Nesse parametro, como no conteido analisado ndo temos esquemas ou modelos explicativos apenas
fotos, buscamos discutir se as imagens sdo autenticas ou ndo e quais sdo suas referéncias. Desta forma,
decidimos qualificar o pardmetro como “Excelente”, porque todas as imagens que se apresentam nesse
manual foram idealizadas e organizadas pelos ilustradores do mesmo. As imagens sdo originais, 0 que
contribui para uma criatividade e articulacdo entre os textos e as fotos usadas.
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Contextualizacdo da imagem:

Neste parametro buscamos entender a possibilidade de as imagens presentes no manual estarem
articuladas a realidade do aluno e do pais (VASCONCELLOS e SOUTO, 2003). Essa articulacdo é
importante, pois além de facilitar a construcdo dos conhecimentos, pois revelam a realidade do povo
timorense, também pode contribuir para uma valorizacdo de sua identidade cultural, social e ambiental.
Desta forma, qualificamos como “Bom” tal articulagdo imagem/contexto, pois algumas imagens
presentes no manual ndo sdo representativas a realidade de Timor-Leste. Como € possivel observar na
imagem a sequir.

Essas imagens representam criadouros de galinhas, porcos e peixes que ainda ndo existem
efetivamente na realidade do pais, sendo as criacbes domesticas, em sua maioria, ainda rurais e
familiares. Logo, questionamos, como é que o aluno pode aprender sobre distintas formas de producgéo
animal se o que ele estuda ndo existe de fato na realidade dele? Esse fato, a nosso ver, representa um
problema complexo para a constru¢do de conhecimentos do aluno, na medida em que ele nédo
compreendera a relacdo e a diversidade de formas de produgdo. Logo o conteddo escolar, estando fora da
realidade do aluno, em nada contribui para a transformacgao da mesma (FREIRE, 2011).

Induzem a interpretacdo incorreta:

Neste pardmetro percebemos que pelas imagens serem fotos, ndo had inducdo de interpretacdes
conceituais errbneas. A nao ser quando tais interpretagdes estdo relacionadas ao contexto de Timor-Leste,
pois como ja fora dito, algumas imagens néo representam as formas de produgdo comumente presentes no
pais. No contetdo especifico da Producdo Animal e Biotecnologias imagens ndo induzem a interpretacdo
incorreta. Porque ndo ha imagem incorreta sobre contetdo.

As atividades propostas utilizadas na complementacéo e contextualizacio do assunto discutido

Uma vez que o conhecimento ndo pode ser transferido (FREIRE, 2011), os sentidos e significados
contidos nos manuais didaticos precisam ser re-construidos pelos alunos (VASCONCELOS, SOUTO,
2003). Desta forma, ndo basta o livro conter os conceitos e definic8es é preciso repensar os objetivos, as
justificativas e a forma como tais elementos tedricos sdo dispostos no material, uma vez que estes
materiais sdo usados tanto por alunos quanto por professores. Neste trabalho, ao propomos com o critério
“actividades propostas” buscamos entender como o manual do ensino secundario geral de Timor-Leste,
estabelece as atividades e exercicios propostos. Logo, discutimos se tais elementos possibilitam ou ndo a
contextualizacdo e problematizacdo dos conhecimentos dos alunos frente a sua realidade. Por isso, s&o
trabalhados os seguintes eixos: questes propostas, atividades praticas, estimulo a novas tecnologias e
projetos em grupo:
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Atividades
Propde questdes ao final de cada capitulo/tema?
As questdes tém enfoque multidisciplinar?
As questdes priorizam a problematiza¢do?
Prop0e atividades em grupo e/ou projeto para trabalho do tema exposto?
As atividades sdo isentas de risco para alunos?
As atividades séo facilmente executaveis?
A atividade tem relagdo direta com o contetdo trabalhado?
Indica fontes complementares de informacéo? v
Estimula a utilizagdo de novas tecnologias (ex. Internet)

3
zZ
ooy
o

N RRES

AN

Propde questdes ao final de cada capitulo/tema?

Sim. Existem questBes/exercicios ao final de cada capitulo Essas questfes podem ser um meio
pelo qual os professores exercitar a capacidade e a compreensdo dos alunos em construir os
conhecimentos.

As questdes tém enfoque multidisciplinar?
As questbes de enfoque multidisciplinar sdo importantes para articular distintas areas de
conhecimento. O manual faz essa articulagdo com as atividades praticas em grupo.

3 - Analisa o grafico abaixo que mostra as espécies mais produzidas em Timor-
Leste, para varios fins (eixo vertical até 800 000)

3.1 Indica a espécie de animais que € mais produzida em Timor-Leste,

3.2 Identifica a espécie que é mais produzida por unidade de familia,

3.3 D4 exemplo de uma espécie que seja usada como fonte dos seguintes recursos
econdmicos:

a) pele (para fabricar sapatos, sacos, ...}); b} ovos; ¢ leite, queijo e iogurte.

00 D03

F00 003

Gatnhas

Buityo Gaco Cavalos cabras Owelhas Parcas

7

Essa questdo é multidisciplinar, porque para resolvé-la sdo necessarios conhecimentos,
Matematicos, Econdmicos e Geograficos.

As questdes priorizam a problematizagdo?
Sim. Como mostra na atividade pratica em grupo.

4 - Imagina que pretendes fazer criagio de aves. Explica por gue sera importante
ter em conta os aspetos:
a} higiene dos animais; b alimentagdo equilibrada;  ¢) espago adeguado,
2 - Explica a importéncia de tratar oz animais doentes guanda se tem uma

exploracao de criacdo de animais.
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Essa questdo pode provocar a capacidade de andlise dos alunos, pois cria um problema desafiador
presente na realidade do aluno. Entretanto, o contelido analisado ainda ¢ muito pouco problematizado,
porque s6 houve duas questdes com esta preocupacao. Pensamos que para se realizar a problematizagédo o
autor necessitaria pesquisar mais sobre a realidade dos alunos, identificando os problema a serem
resolvidos nos exercicios.

Propde atividades em grupo e/ou projeto para trabalho do tema exposto?

O manual propbe atividades em grupo. Entretanto, apenas duas questfes, presentes nas paginas
87(5.3.1) e 90(5.3.2) possibilitam a comunicacdo, acdo esta, essencial a aprendizagem. Pensamos que
seria necessario propor mais atividades que causem discussdo, pois, ao ter essa oportunidade de forma
reduzida, os alunos ndo costumam expressar suas idéias articuladas ao contetdo e a realidade do pais.

Atividade Pratica 5.3.1

Producao animal em Timor Leste.

Alguns dos animals que se podem encontrar no territdrio de Timor Leste em pequena produgdo domeéstica sdo
porcos, bufalos e cabras.

1 - Recolhe Informagio disponivel na zona onde vives acerca dos diferentes animals existentes para consumo
humano, seja para consumo direto, ou para consumo Indireto. Na recolha de Informagio tem em atengio os
seguintes aspetos:

1.1 numero aproximado de animais;

1.2 tipo e modo de alimentagiio;
1.3 condigdes em que vivem;
1.4 farnecimento de suplementos alimentares e/ou outras substncias, como medicamentos, hormonas de

crescimento, ol

As atividades sdo isentas de risco para alunos?

Sim. Porque ndo existem propostas de praticas laboratoriais e nem atividades no campo junto aos
alunos em situagdo de interacdo direta com os animais. Entretanto, acreditamos que seria necessario
pensar maiores possibilidades pedagégicas articuladas ao conteido de produgdo animal e as pesquisas,
pois os alunos poderiam aprofundar seus conhecimentos na relagéo entre teoria e pratica na realidade de
Timor-Leste.

As atividades sdo facilmente executéaveis?

Sim. Porque algumas respostas estdo no texto do manual e por isso 0os alunos as encontram
facilmente. Entretanto, existem duas questdes que ndo facilitam a resposta, pois exigem do aluno uma
pesquisa e uma reflexo sobre seu contexto.

As atividades tém relacéo direta com o conteldo trabalhado?

Os contetidos possuem uma relacdo direta com as atividades. Através dessa relacdo os alunos tém a
oportunidade de memorizar e contextualizar 0s conceitos.
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Indica fontes complementares de informacgado?

N&o, as atividades ndo se utilizam de outros referenciais ou fontes para reforcar os contetdos.
Apenas estdo presentes as fontes dos conteldos do texto. Desta forma os alunos ndo tém acesso ou
indicacdo de outras referencias para aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica

Estimula a utilizacdo de novas tecnologias (ex. Internet)?
O manual ndo estimula os alunos a buscar outras tecnologias, o que dificulta a complementacdo das
referencias ja citadas, pois ndo ha indicagdes de sites, blogs e contetdos cientificos.

Exemplos de recursos complementares sugeridos em livros didaticos da ciéncias.

De acordo com Vasconcelos e Souto, (2003) os recursos complementares sdo elementos presentes no
manual que facilitam e direcionam a interacdo entre o livro, o conteldo, os professores e os alunos,
trazendo informacdes adicionais. Alguns exemplos sdo: Glossarios, Atlas ilustrativos, Cadernos de
exercicios e Guias de atividades experimentais, dentre outros, que complementam as necessidades de
aprendizagem dos alunos, oferecendo-lhes novas oportunidades de construir conhecimentos ao longo da
obra.

Recursos complementares Sim

Glossario

Atlas

Cadernos exercicios

AN RNEN P

Guias de experimentacdo

Guia do professor v

A obra analisada ndo possui um Glossario o que dificulta a compreensdo de palavras e termos
cientificos principalmente em um contexto como o de Timor-Leste que ainda estd se adaptando a lingua
portuguesa, como uma lingua oficial de instrugdo. Entretanto, pensamos que mesmo tendo um glossério,
este seria insuficiente para a aprendizagem se estivesse somente em portugués, sendo necessario também
levar em consideracdo uma defini¢do conceitual em Tétum outra lingua oficial do pais, sendo est4, a mais
falada.

Da mesma forma os alunos ndo tem acesso ao Atlas ilustrativo relacionando os conceitos cientificos
em Timor-Leste e no mundo. Logo, os alunos ndo podem reconhecer, por exemplo, as distintas formas de
producdo animal nas diferentes localidades do planeta, incluindo Timor-Leste, ndo produzindo
guestionamentos frente a diversidade de formas de producédo animal.

No conteldo analisado no manual, ndo traz um caderno de exercicios, sendo suas atividades
integralmente dispostas durante o texto e ao final dele. Entretanto, acreditamos que seria necessaria a
existéncia desse material para que os alunos possam ter mais oportunidades de aprendizado
contextualizado a sua realidade.

No manual ndo sdo apontados guias de experimentacdo, pois no contelido analisado ndo existem
atividades laboratoriais. Entretanto, pensamos que é possivel se pensar em experimenta¢des para avaliar,
por exemplo, qualidade da carne, leite e ovos, bem como as doencas relacionadas aos animais
domeésticos. Esse tipo de atividade se articulada ao contexto local de Timor-Leste pode aproximar teoria e
pratica na discussdo da producgdo animal e biotecnoldgica no pais.

Apesar de existir um Guia do professor, este trabalho ndo o analisou, focando suas considera¢es no
manual do aluno. Pensamos que para um proximo trabalho seria possivel realizar a analise do manual/
guia do professor para fazer maiores consideracdes a respeito da utilizacdo do material didatico durante o
processo de ensino .
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Consideracdes Finais

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), o livro de Ciéncias deve propiciar ao aluno uma compreensao
cientifica, filosofica e estética da sua realidade. Entretanto, consideramos ao analisar o manual do aluno
no conteido de Producdo Animal e Biotecnologia, do 11° ano da rede publica em Timor-Leste, que os
contelido sdo descontextualizados a realidade do pais, principalmente quanto as areas rurais em que
professores e alunos dependem muito desse material. A maioria dos conceitos sdo descontextualizados,
pois apesar de os conteidos de praticas de producdo animal e biotecnologia falar muito sobre os diversos
modos de criagdo de animal, tais tratamentos ndo levam em conta a realidade e o modelo de criagdo
presente em Timor-Leste. Desta forma, o manual ndo est4 levando em consideragéo a cultura tradicional
de criacdo de animais no pais trazendo unicamente para dentro das salas de aula formas de producéo
animal capitalistas e ndo relacionadas as trocas sociais e culturais cotidianas das familias timorenses.

Outro problema esta na forma como os conteudos cientificos aparecem no manual, ndo possuindo
uma explicagdo clara, o que dificultam os alunos no processo de aprendizagem. Desta forma, como é que
o0 aluno pode aprender a transformar sua realidade a partir do conhecimento cientifico, se 0 que ele
aprende na escola ndo esta claro e explicitamente ligado a sua realidade? Por isso, propomos através deste
artigo, que, anteriormente a produgdo do manual didaticos, é preciso realizar estudos cientificos frente a
realidade educacional, cultural e social do pais , para posteriormente articular tal contexto a uma
linguagem cientifica clara em Tetum e Portugués.
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CONSTRUGCOES DE MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO DE GENETICA
EM TIMOR-LESTE

Lara Maria Aquino Guterres
Hermenegildo Ribeiro da Costa

Introducgédo

A partir de nossa realidade no que se refere ao ensino de Biologia, mais especificamente o tema de
genética, percebemos uma falta de materiais didaticos para os alunos em sala de aula. Dessa forma,
entendemos que nas escolas timorenses predomina um ensino em que os alunos apenas recebem o0s
contetidos transmitidos pelos professores, de forma passiva e acritica. Diante disso, buscamos nesse
artigo contribuir para pensarmos em novos métodos de ensino na disciplina de genética, estimulando os
professores e alunos a pensarem em novas maneiras de ensinar e estudar genética.

Destacamos que para ter um sucesso no processo de ensino e aprendizagem sobre genética em sala
de aula, precisamos construir mudangas sobre a relacdo entre alunos e professores e vice versa. Essas
mudancas podem ser construidas por meio de dialogo, para formar o sujeito critico e reflexivo sobre a sua
realidade. Assim como nos fala Freire (1983. 24), “tentar fazer com que aqueles substituam seus
conhecimentos, associados a sua a¢ao sobre a realidade”.

Partimos de que estudar genética significa convidar os estudantes a terem curiosidade de aprender
como 0 gene age numa célula viva? Serd que o gene é um fator determinante para nds e nossa geragao?
Por qué? Motivados pelas discussdes em sala de aula sobre o tema genética, formulamos alguns
objetivos: analisar o processo de ensino-aprendizagem sobre genética e compreender as concepgdes dos
alunos em relacdo ao estudo sobre genética, partindo do estudo de organismos vivos (ex: plantas) e
producdo de materiais didaticos.

Ao ensinar a informagao genética propomos nesse trabalho aprofundar o tema néo so a parte teorica,
mas também criar junto com os alunos uma prética de construcdo de materiais didaticos. Como
professores da Biologia, precisamos pensar em maneiras adequadas para levar os alunos a apreenderem a
genética em sala de aula. Assim, percebo na fala de Libaneo, (2013, p. 75), que a didéatica e a trabalho
docente ndo buscam apenas alcancgar 0s objetivos de ensino, mas, o essencial € criar as condi¢des e meios
gue mobilizem o aluno para um estudo ativo e o seu desenvolvimento intelectual e critico.

Entendemos que a construcdo de material didatico revela-se uma parte da ecologia didéatica, ou seja,
envolve uma postura pedagodgica que por analogia, a sala de aula, num contexto de ensino de genética, é
tomada como um ambiente pedagdgico, onde as interacoes e relagBes professor-aluno e aluno-aluno séo
fundamentais no processo educativo. Os temas abordados na construcdo de materiais didaticos de
modelos pedagégicos foram: As herancas cromossdmicas humanas: as estruturas DNA e RNA no seu
processo de replicacao, transcricdo e traducéo; as segregactes de gametas de mono até triibridismo e seus
cruzamentos de progenitores; a condensacdo dos cromossomos na fase de divisdo mitética e meidtica; o
cariétipo humano masculino e feminino em cartazes, dentre outros. Nessa atividade também realizamos
algumas praticas relacionadas a extragdo DNA no vegetal e uma exposicao tematica.

Na literatura de educagéo em ciéncias, o termo modelo aparece com frequéncia, mas assume diversos
significados. Sendo assim, consideramos que 0s modelos pedagdgicos construidos pelos alunos
constituiram como uma articulacdo entre conteldo e metodologia. Ressaltamos que as imagens e
ilustracdes ajudam os professores e alunos a compreenderem o conteido que se apresentam de forma
complexo, abstrato e de dificil compreensao.
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Segundo Piaget (1977), a aprendizagem é um processo dinamico e criativo, para isso torna-se
importante que os alunos sejam capazes de construirem o seu préprio saber. Nessa direcdo, Tobin (1992),
acentua que a aprendizagem se deve focar ndo sé no modo como o individuo tenta extrair significado dos
fendmenos, mas, também no papel do contexto social como mediador da aprendizagem.

O assunto de genética trabalhado nessa atividade foi Gene. Cada gene é um trecho de pares de
nucleotideos ao longo de uma molécula. Portanto, uma molécula pode conter milhares de genes
diferentes. Os genes estdo situados em 23 moléculas diferentes de DNA correspondentes aos 23
cromossomos de célula. A maioria dos genes contém as instruges para a sintese de proteina. Cada
proteina consiste em um ou mais polipeptidios, que séo cadeia de aminoacidos.

Se houver alguma mudanga na sequéncia de nucleotideos , significa que o individuo sofreu alguma
mutacao no gene, caso ndo ocorra uma reparacao. Esta mudanca pode ser ocasionada por meio de alguma
radiacdo.

Metodologia

A atividade envolvendo a producdo dos materiais didaticos foi realizada com alunos do 8° periodo do
curso de Biologia na Faculdade de Educacéo, Artes e Humanidade (FEAH) da Universidade Nacional
Timor Lorosa’e (UNTL) e contou com a participagio de 67 estudantes. A iniciativa dos alunos na
construgdo dos materiais didaticos se configurou como uma nova experiéncia no ensino e aprendizagem
de Genetica. Durante as aulas de genética, os alunos questionavam: como aprender a genética? Sera que é
dificil apreender genética? Como entender a genética? Porque ndo entender genética? Para tanto, como
professores desta disciplina, temos uma nocdo de que precisamos responder essas questdes de forma
critica e ndo simplesmente transmitir o conteddo.

O ensino de genética no 8° periodo foca nos conteldos relacionados as células dos organismos;
cromossomos; acidos nucleotideos; segregacéo dos gametas em meiose, entre outros temas. Na execugao
das atividades com os alunos, inicialmente planejamos algumas discussfes em sala de aula. Dividimos 0s
estudantes em grupos para poderem participar intensivamente do debate sobre o contetido. A realizagdo
da atividade ocorreu nas seguintes etapas:

e  Primeira etapa: Producdo do material didatico. Nesta fase os estudantes receberam seus temas e
ja iniciaram o trabalho, mobilizando algumas referéncias didaticas.

e Segunda etapa: Apresenta¢do da producdo do material didatico.

e Terceira etapa: Discussdo entre os estudantes e professores partindo dos materiais didaticos
apresentados e dos conceitos de genética abordados.

e Quarta etapa: Procedeu-se uma avaliacdo dos estudantes pelos professores, com o objetivo de
julgar o quanto a atividade foi importante para que os alunos pudessem aprender os contetdos
de genética. A avaliagdo foi realizada oralmente, no final da discusséo.

e Quinta etapa: A partir das discussdes dos contetdos e da apresentacdo do material didatico, os
alunos entregaram relatorios.

e Sexta etapa: As praticas de extracdo de DNA das células vegetais. Cujo objetivo foi responder
algumas curiosidades dos estudantes sobre os conceitos ensinados em sala de aula.

e Sétima e Gltima etapa: Realizou-se uma avaliacdo escrita para provar se realmente os alunos
entenderam os conteldos de genética discutidos durante a atividade.
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Como foi feito a producao dos materiais didaticos?

Escolhemos as sementes de alimentos como: feijdo, milho, soja, arroz de varias cores e sementes de
plantas ndo comestiveis pelos homens. Para construirem os materiais didaticos os alunos utilizaram: fios
de eletricidade, cordas finas, cartazes, marcadores, cola, entre outros objetos. A prética de construcéo dos
materiais didaticos foi guiada por imagens presente nos livros didaticos de genética.

A producdo deste material didatico foi realizada em quatro (4) momento: 1. Dividir os alunos em
grupos; 2. Os alunos desenharem nos cartazes as figuras pertinentes aos conceitos; 3. Os alunos passarem
cordas ou fios e colassem nos cartazes; 3. Os alunos encherem as figuras, as sementes identificadas
seguem a combinacdo na producéo; 4. A Ultima etapa consiste em aguardar um tempo para que a cola
prenda as sementes nos cartazes.

Essas etapas de produgdo do material didatico foram dificeis e levaram muito tempo, isso por que na
constru¢do dos modelos pedagdgicos foram utilizadas também pequenas sementes, o que dificultou o
manuseio durante a elaboracdo do material didatico, de forma que os alunos precisaram ter muita
paciéncia e atencdo. Por fim, para alcancar o resultado desta pesquisa, analisamos se os alunos
conseguiram aprender o contetido de genética, a partir da producéo de materiais didaticos.

Resultado e Discussées

Foram produzidos 10 materiais didaticos, como: Cariétipo Masculino; Cariétipo Feminino;
Segregacdo de cromossomos e genes na meiose; Arvore de Segregagdo dos alelos; Segregacdo de
cromossomos e genes na meiose; Replicacdo de DNA na célula; A Fita de DNA e a presenga de Histonas;
Ligacdo de microtubulos ao cinetdcoro. A seguir, destacamos dois modelos construidos pelos alunos:

2
Figura 1. Segregacao dos cromossomos na meiose; 2. Replicacdo do DNA.

A partir dessa pesquisa, destacamos inimeras perspectivas dos estudantes frente a construgdo dos
materiais didaticos e das discussdes sobre o contelido de genética:
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Tabela 1. Falas dos estudantes sobre a construgdo de materiais didaticos.

Argumentos

Auxiliar

Sugestdo

Primeiro argumento - A transmissdo do
conhecimento muito importante através do uso
de material didatico no ensino. Porque além de
construi-los, da-nos uma ideia para perceber de
como cria-los. Um exemplo seria nossa prética.
Além disso, estender mais modelos quando tiver
faltado.

- A ser bom promotor na aprendizagem e
quando for um professor no futuro.

Ajuda a entender o
conteido sobre
genética.

Desenvolver este método de ensino
em outros contetidos relacionando ao
ensino Biologia.

Segundo argumento: o contetdo de ciéncia
genética é dificil para nds na aprendizagem, por
que, para saber a informagdo genética existem
muitas contextualizagBes articuladas e figuras
presentes nos livros didaticos. Por isso, com a
construgdo de material didatico se nos treinar a
compreender a cada elementos na estrutura e
molécula que arcabouco a fita de DNA.

Ajuda a descobrir
algumas dificuldades
em relacdo a

Sugeriram  que  aproveitassemos
outros  recursos relacionados a
genética.

No terceiro argumento: Gosta de apreender
como fazer extracdo de DNA para descobrir os
filamentos de DNA que compfe na célula
vegetal.

importancia dos
conteudos da
genética.

Os alunos
confirmaram que é
bom saber e
conhecer 0s

filamentos de DNA
na extragao.

Sugeriram que continudssemos a
passar esta atividade pratica aos
alunos. Outra sugestio é o
compartilhamento  dessa  atividade
com com alunos do ensino secundario
em Timor-Leste.

Nota que cerca de 82 % dos estudantes avaliado foram validados (alcan¢aram resultado positivo com
a atividade), enquanto e 18 % dos estudantes foram invalidados. 1sso significa que a construgao e o uso
do material didéatico sdo ferramentas que podem auxiliar no ensino e aprendizagem de genética. Além
disso, este método é considerado pelos alunos como um método de ensino inovador.

Destacamos que a Lingua Portuguesa dificultou a realizacdo dessa atividade e na aprendizagem dos
alunos. Entretanto, usamos no decorrer dessa atividade dual lingua (lingua tétum e Lingua Portuguesa)
para viabilizar a aprendizagem dos alunos. Além disso, percebemos a heterogeneidade dos alunos em sala
de aula, em relagdo a lingua cientifica, participagdo do aluno na aula e na realizagdo das tarefas
educativas.

Consideracéo Final

A partir dos resultados, consideramos que para pensarmos na elaboracdo desse tipo de atividade
precisamos pensar os objetivos/conteidos de genética conectados de forma inseparaveis com o método de
ensino. N&o se separa forma (método) e conteddo. Assim, podemos concluir que o conteldo determina o
método, assim como o método determina o contetido. De acordo com Libéneo, (2013, p.169) “os métodos
ndo tém vida independentemente, dos objetivos e conteldo. Assim como assimilagcdo dos contetdos
depende tanto dos métodos de ensino como de aprendizagem”. Por fim, consideramos importante e
necessario 0 uso de materiais didaticos auxiliares como modelos pedagdgicos para o processo de ensino-
aprendizagem de genética. Acreditamos que esse tipo de atividade torna o contelido de genética menos
abstrato e mais compreensivel, de forma, que consideramos esta, um meio para obtermos sucesso no
ensino de genética no contexto timorense.
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O ANDAMENTO DO PROGRAMA DO GOVERNO SOBRE “MERENDA ESCOLAR” PARA
OS ESTUDANTES DO ENSINO BASICO NO MUNICIPIO DE BAUCAU: VEMASSE,
VENILALE, QUELICAI E BA’AGUIA

Cancio Mariano Freitas

Adelino da Silva

Aurea Soares

Francelina Marques Piedade da Costa
David Aleixo Guterres

Introducéo

A educacdo é uma parte muito importante na vida das pessoas, acredito que através da educacdo
podemos melhorar a condigdo do pais e dar condi¢des de vida as familias. Sabemos que a educacéo de
Timor Leste desde o inicio da restauracdo de independéncia, enfrenta varias dificuldade, como: falta de
sala de aula, cadeiras, mesas, além da falta de professores formadores na area especifica.

Na busca de solucionar algumas dificuldades que o pais vem enfrentando, o Governo RDTL
implementou no ano de 2011 o programa de Merenda Escolar para os estudantes do Ensino Basico.

O programa Merenda Escolar foi implementado pela lei orgénica do Ministério da Educacdo de
Timor Leste, através da Direcdo Nacional Ac¢do Social Escolar (DNASE). Este programa exerce a funcéo
de oferecer alimentos para todos os estudantes do Ensino Basico em todo territdrio nacional. Além disso,
existem cinco objetivos gerais:

1. Melhorar a nutricdo dos estudantes do ensino basico e minimizar o nimero de criangas que
abandonam a escola;

Motivar e melhorar o interesse dos estudantes para a aprendizagem;

Desenvolver a economia local,

Promover a participacéo dos administradores, conselho da escola, diretor e o conselho dos pais;
Promover a ligacéo entre comunidade e a escola.

aprwd

Diante disso, este programa conta com a cooperacdo entre os Ministérios da Educacdo (ME),
Ministério da Sadde e Ministério do Turismo Comércio e IndUstria. Cada Ministério se responsabiliza por
disponibilizar os recursos que lhe compete. O Ministério da Educacéo foi o criador do programa e tem a
responsabilidade de distribuir a verba e controlar o processo de implementacdo. No processo de
distribuicdo do orgamento, desde o inicio de programa até 2013, o ME disponibilizou 15 centavos para
cada estudantes, por dia. Em 2014, aumentou esse valor para 25 centavos, para cada estudante, por dia.

A outra fungdo ME € controlar todos os processos, desde a distribuicdo do orcamento até a
implementacdo no campo. Conforme o Diretor da (DNASE) ha um recurso para o salario dos servidores
que corresponde a 50 dolares mensais. Os cozinheiros recebem salario como os servidores, mas eles
ganham conforme o valor que resta da verba que utilizam para comprar os alimentos que devem ser
adquiridos dos agricultores locais.

O Ministério de Saude organiza o treinamento basico para os trabalhadores (cozinheiros e 0s
servidores), desde a preparacdo até o processo de distribuicdo dos alimentos. Esse Ministério também é
responsavel pelo controle da qualidade nutricional e de preparar o menu geral, conforme o quadro:
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Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Leite, pao Batata Soja com Banana Bolo de Banana achada
12 semana com manteiga | déce, com | Leite achada, com | mandioca com
cha cha ché/agua
Sopa com | Leite, pao Mandioca Batata doce, | Salada de frutas, Bolo de
28Semana carne e agua com com agua cha/agua com cha/agua Bandeira
marmelada
Soja, com P&o com Gelatina com | Bolo, com Pdo (isi kelapa), Feijoada, com
3%Semana leite /gua ovo e leite | frutas ch&/dgua ché/dgua ch&/dgua
Leite, pao Gelatina Salada de Gelatina P&o, com Bolu, com
43Semana com ovo com Leite fruta, com cha/agua cha/agua
(omelete) agua

(Manual foun ba merenda eskolar “versaun Tetum)

O Ministério do Turismo Comeércio e Industria fica responsavel apenas em fornecer 0,75 gramas de
arroz para cada estudante, por dia. De acordo com a nossa observacdo o programada merenda escolar,
realizado pelo governo, indica a necessidade de alguns ajustes para que possa beneficiar os estudantes e
comunidade local. Notamos que a implementagdo desse programa € um processo que exige a articulagdo
entre instituicGes, escola e comunidade. Essa parceria parece néo ter sido preparada e isso reflete na falta
de estrutura fisica na escola, falta de formacgdo aos articuladores do programa e falta de incentivo aos
produtores locais. Através da disciplina de Metodologia da pesquisa que foi ministrado pelo Prof. David
Aleixo, M. Pd, estruturamos essa pesquisa como o objetivo de identificar quais sdo 0s processos que se
acumulam neste programa, desde o processo de distribui¢cdo do orcamento até a maneira de distribui¢do
dos alimentos para os estudantes.

Metodologia

Nesse trabalho foi realizado uma observagdo em quatro (4) postos administrativos localizados no
municipio de Baucau-TL: uma (1) escola de Ba’aguia; quatro (4) escolas de Vemasse; uma escola de
Venilale e duas escolas de Quelicai. Foram realizadas também entrevistas abertas e aplicagdo de
questiondrios com diretor das escolas, professores, estudantes, cozinheiros e o diretor da Direcdo
Nacional Accéo Social Escolar (DNASE).

Resultados

Baseado em nosso plano para essa investigacdo, dividimos os resultados conforme o total dos postos
administrativos onde realizamos as observages e entrevistas.

Ba’aguia
Nesse posto administrativo entrevistamos 262 estudantes, disitribuidos em nove (9) classe/turma na
Escola Ensino Béasico Central de Osso-Huna e uma cozinheira. A cozinheira explicou que:

para preparar os alimentos 0s cozinheiros devem ser limpos, 0s materiais ou menu
conforme dos produtos locais que sdo vendidos pelas comunidades, os orgamentos séo
geridos pelos cozinheiros e os restos dos gastos sdo divididos entre cozinheiros. O
orgamento ¢ distribuido pelo governo” (...)“as dificuldades que os trabalhadores
enfrentaram séo: O espaco da cozinha que ainda ndo esta fixo, o maior problema é a agua
potavel que fica longe da cozinha.
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Essa declaracdo é preocupante, pois o fato dos cozinheiros terem que tirar do seu salario as sobras do
valor da merenda pode ter implicacdes no seu orcamento familiar. Uma vez que o cozinheiro ndo é
reconhecido como um profissional e seu trabalho ndo é remunerado, isso pode gerar insatisfacdo, além da
reducédo da qualidade da alimentacdo dos estudantes.

Venilale

No posto administrativo de Venilale entrevistamos uma cozinheira da Escola Ensino Basico Filial
Badu-mori. De acordo com as informagfes obtidas nessa entrevista, 0 programa da merenda escolar
nesta escola esta parada, porque o governo ainda ndo deslocou o orgamento.

Conforme relatos da cozinheira da escola localizada No posto administrativo de Venilale:

ja fez dois meses que a merenda esta parada, porque falta orcamento para comprar 0s
alimentos [...] Além disso, ela acrescentou que [...] durante o andamento deste
programa os trabalhadores sentiram que 0 menu que foi distribuido pelo governo nao
esta efetivo, porque, ndo esta relacionado com os produtos locais que existem em
Venilale.

Com isso, é possivel constatar a falta de articulagdo dos Ministérios com o grupo de agricultores
locais. Entendemos que essa articulacdo deve envolver a formacdo e o incentivo do governo para que
esses agricultores cultivem os produtos com qualidade e quantidade que atendam as necessidades da
escola.

Vemasse

No posto administrativo de Vemasse observamos 4 escolas de ensino basico:

e Ensino Basico Filial 1° — 2° Ciclo Cat6lico Vemasse Tasi, composto por 6 turmas;

e Ensino Bésico Filial 1° — 2° Ciclo Publico Cai-Cua, composto por 4 turmas, totalizando 154
estudantes;

e Ensino Bésico Filial 1° — 2° Ciclo Piblico No.1 Vemasse Tasi, composto por 6 turmas,
totalizando 302 estudantes;

e Ensino Basico Filial 3° Ciclo Pdblico Vemasse Tasi, composto por 9 turmas, totalizando 389
estudantes.

Conforme as informac@es coletadas, existem dois espacos que funcionam como cozinha (Wai La
Cama e Aubaca). A existéncia de duas cozinhas deve-se a existéncia de dois Centros de Ensino Bésico.
Entdo, cada cozinha prepara os alimentos para cada centro. Durante na nossa atividade observamos que
muitas vezes 0s estudantes ndo gostam dos laimentos servidos nas escolas. Conforme alguns relatos dos
estudantes “nds ndo gostamos da comida porque muitas vezes comemos 0 arroz com ovo, arroz com
feijao e quase todos os dia as comidas ficam estragados, porque os estudantes ndo querem comer”. Além
disso, os cozinheiros enfrentam problema com o menu geral por falta de produtos locais compativeis.

Quelicai

Observamos duas escolas: Ensino Basico Central 3° Ciclo Lai-soru-lai, composto por 6 turmas,
totalizando 261 estudantes e a escola Ensino Basico 1° — 2° Ciclo Darala com o total de 185 alunos.

Nessa oportunidade nos foi relatado, pelos cozinheiros que:

207



muitas vezes a merenda escola ndo funciona. Porque, ndo ha dinheiro pelo governo ou
seja governo cancelou o orgamento. Além disso, 0 menu geral ndo esta relacionada
com os produtos locais que existe no Quelicai. Para resolver essa problema os
trabalhadores utilizam os materiais para cozinhar conforme dos produtos locais.

Entendemos que na tentativa de resolver a situacdo, os cozinheiros trocam os alimentos do menu por
alimentos disponiveis no momento e no local. Além disso, conforme informag6es dos entrevistados, no
ano de 2012, os estudantes apos se alimentarem nessa escola apresentaram um mal-estar. Isso demonstra
a falta de controle de qualidade e de fiscalizacéo no preparo dos alimentos.

Consideracdes finais

Com base nos resultados desse trabalho, podemos concluir que quase todas as escolas enfrentam os
mesmos problemas como: menu geral muitas vezes indisponivel em alguns lugares do pais, baixa
qualidade dos alimentos, falta de controle de qualidade por parte do governo, falta de treinamento e
formacdo dos profissionais envolvidos, ma gestdo dos trabalhadores, mé gestdo do orgamento, falta de
fiscalizacdo no preparo dos alimentos, falta de articulagdo do programa com outros setores da
comunidade local, por exemplo, com o0s agricultores. Diante disso, para melhorar a qualidade dos
alimentos da merenda escolar, o governo através do Ministério da Educacdo, precisa criar uma lei que
ampare a contratagdo de trabalhadores qualificados, e oferecer uma formacdo para uma equipe de
técnicos para controlar a qualidade da implementagdo das a¢Ges e do andamento do programa, desde a
distribuicdo do or¢camento até a distribui¢do dos alimentos.

Quando se trata da nutricdo de estudantes € preciso ter atencdo especial, pois o desenvolvimento
cognitivo depende da qualidade de vida dos sujeitos e isso inclui uma alimentacdo balanceada e de
qualidade.

Referéncia

MENISTERIO EDUKASAUN (2013). Manual foun ba merenda eskolar (versaun tetum). Diresaun
Nasional Asaun Social Eskolar. Acesso em : 14 de maio.
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PREVENGAO DA DOENGA MALARIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA
ESCOLA SECUNDARIA PUBLICA GERAL FINANTIL
COMORO-DILI/TIMOR-LESTE

Celestina de Jesus
Rufina dos Santos
Lara Maria Aquino Guterres

Introducao

A maléria j& foi uma doenca muito frequente em Timor-Leste. Antigamente muitas pessoas
contraiam essa doenca e morriam. Atualmente ela esta controlada em Timor-Leste, como verificamos no
trabalho de Yapabandara et al. (2015). Segundo dados referidos nesse estudo, no periodo de 2006 &
2012, a incidéncia de malaria em Timor-Leste diminuiu de 223 mil casos em 2006 para 6148 casos em
2012. Isso representa uma diminui¢do de 97% de pessoas infectadas pela malaria em um periodo de sete
anos, o que é resultado de inimeras estratégias e medidas governamentais, entre as quais cita-se a criago
do Programa Nacional de Controle da Maladria (PNCM) e do Laboratério Nacional de Controle de
Qualidade. Esse laboratorio destina-se ao treinamento de microscopistas para fazer o diagndstico da
doenca nos postos de satde dos distritos timorenses e nos servi¢cos de emergéncia dos hospitais de Timor-
Leste (YAPABANDARA et al., 2015). Os dados citados na pesquisa de Yapabandara et al. (2015) ja séo
resultados de coletas feitas pelo PNCM em cooperacéo com os servicos distritais de salide e o sistema de
informacdo e gestdo em satde do Ministério da Saide de Timor-Leste. Além disso, o PNCM desde 2006
tem realizado levantamentos entomoldgicos em todo territdrio timorense para a implementagdo de um
programa de controle do mosquito Anopheles sp., vetor da malaria (YAPABANDARA et al., 2015).

Entendemaos por vetor o veiculo que transporta o parasita entre dois hospedeiros. Assim, tanto seres
vivos como objetos podem se comportar como vetor. Se for um objeto como seringa contaminada pode
trasportar o agente causador da malaria de um paciente contaminado para um individuo saudével. O vetor
intermediério da maléria € o mosquito do género Anopheles sp. (SEIXAS, 2013). Em Timor-Leste foram
encontradas 13 espécies de Anopheles, todas transmisoras da malaria (YAPABANDARA et al., 2015).

O agente causador da malaria € um protozdario pertencente ao género Plasmodium sp.. Este
protozoario é introduzido no sangue do ser humano através da picada da fémea do mosquito. Quando o
mosquito Anopheles sp. pica o ser humano para se alimentar de sangue, o Plasmodium sp., que se
encontra nas glandulas salivares do inseto, entra na corrente sanguinea do individuo. Através do sangue o
parasita atinge as células do figado humano, podendo ai permanecer latente durante algum tempo ou
comegar de imediato a se multiplicar ativamente. Os novos parasitas que surgem no figado voltam a
corrente sanguinea e invadem os glébulos vermelhos onde voltam a se reproduzir, levando ao
rompimento destas células. Esse processo lanca milhares de Plasmodium sp. na circulagdo. Se um
mosquito picar um ser humano infectado, torna-se vetor da doenga, pois o parasita que veio no sangue
ingerido pelo inseto atravessa seu estdmago, multiplica-se e atinge as glandulas salivares, completando o
seu ciclo (SEIXAS, 2013).

Existem quatro espécies do protozoarios que causam a malaria: Plasmodium falciparum,
Plasmodium vivax, Plasmodium malériae e Plasmodium ovale, sendo que o tipo da malaria manifestada
dependeréa da espécie que o ser humano for infectado (SEIXAS, 2013).
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Tendo em vista esse contexto, nesse artigo relatamos uma experiéncia didatico-pedagdgica
desenvolvida em duas turmas do 11° ano do Ensino Secundério na Escola Geral Finantil Comoro,
localizada em Dili, Timor Leste. A temética escolhida e desenvolvida foi sobre salude da populacdo
timorense, com foco na doenca maléria. Objetivamos trabalhar informacdes sobre a doenca malaria,
procurando levantar os conhecimentos prévios dos alunos para relaciond-los com a realidade escolar e
social em que vivem e ao conhecimento cientifico. Assim, nossa pretencdo foi dialogar com os alunos,
trocando conhecimentos sobre a maldria, afim de contribuir com a escola e a sociedade e também com a
prevencéo dessa doenga em Timor Leste.

As atividades didaticas desenvolvidas na escola

As atividades didaticas foram realizada por trés estudantes do curso de Licenciatura em Biologia da
Faculdade de Educacdo Artes e Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), como
um trabalho da disciplina de Parasitologia, cursada no quarto semestre do referido curso. Nessa disciplina
foram estudados conteudos, tais como: a relagéo entre parasita e hospedeiro, conceito de vetor, tipos de
vetores, 0s parasitas e as doengas relacionadas a esses, as epidemias que ocorreram e ocorrem em Timor
Leste e em outros paises, por exemplo: virus Ebola em alguns paises na Africa e a maléria no Brasil e
também em Timor-Leste, dentre outros conte(idos.

Considerando esses contelldos optamos pelo tema maléria para realizar nosso trabalho, tendo em
vista a prevencdo dessa doenga na comunidade escolar e na sociadade timorense. Assim, inicialmente
relizamos uma entrevista (anexol) com dois médicos que atuam no Hospital Nacional Guido Valadares
(HNGV) localizado em Dili. Queriamos saber algumas informacdes cientificas sobre a malaria e o seu
contexto em Timor-Leste. Essas informagbes nos auxiliaram na preparacéo das atividades de intervengdo
na escola onde realizamos nosso trabalho.

Escolhemos a Escola Secundaria Geral Finantil, pois ja tinhamos contato na Universidade com a
professora de Ciéncias Naturais da escola. Essa escola situa-se no Suco Comoro em Dili, em uma
comunidade que possui sérios problemas de saneamento basico, por exemplo, esgoto a céu aberto, lixo
nas ruas e na propria escola. Além disso, quando chove um pouco mais a escola fica alagada o que
impossibilita a realizacéo das aulas.

Nosso primeiro contato na unidade escolar se deu com a professora da disciplina, pois precisdvamos
da sua parceria para realizar nosso trabalho. A professora concordou que realizdssemos as atividades
didaticas em uma manh, reunindo duas turmas do 11° ano, totalizando 40 alunos. Também tivemos uma
conversa com o diretor da escola para que 0 mesmo autoriza-se a realizacdo das atividades nas turmas.
Nesse momento fizemos algumas perguntas para conhecermos um pouco da realidade daquela unidade
escolar. O diretor lamentou que a Escola Publica Finantil fosse diferente de uma escola privada, porque
ndo tém espacos didaticos, como biblioteca e laboratdrio de ciéncias, 0 que segundo ele torna mais dificil
a aprendizagem dos alunos com o uso apenas de manuais didaticos.

Considerando as informagdes dadas nas entrevistas sobre a malaria e o seu contexto em Timor-Leste,
bem como os contetidos que abordam a doenga presentes no livro de Parasitologia de Seixas (2013) e no
manual didatico de Biologia do 10°ano adotado nas escolas secundarias de Timor Leste, preparamos uma
sequéncia didatica para duas aulas, sendo:

- Apresentacdo dos nossos objetivos.

- Conversa inicial com os alunos sobre o que é a malaria? O que eles ja sabem sobre essa doenga?

- Apresentacdo de power point sobre a maléria, dados em Timor-Leste, caracteristicas, vetor, ciclo
da doenca, seu tratamento e prevencéo.

- Atividade em grupos: trabalho com questionario de pesquisa.
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Com relagdo aos nossos objetivos, os mesmos foram oralizados no inicio das atividades, pois
tinhamos que explicar para 0s alunos porque estdvamos realizando o trabalho sobre a malaria na escola.
Além disso, precisavamos conhecer um pouco da realidade daqueles alunos e tentar estabelecer um
didlogo com eles, trocando conhecimentos sobre o tema, tendo em vista 0 processo de ensino-
aprendizagem. Logo, nessa sequéncia didatica buscamos trabalhar a prevencdo da malaria com os alunos
no contexto de Timor-Leste, afim de contribuir com a escola e a sociadade timorense.

Na tabela abaixo estdo descritas as atividades programaticas da sequéncia didatica

Momento Atividade

Contexto e | Em funcdo da doenca malaria, que ja foi um problema epidémico em Timor-Leste, resolvemos

Objetivo abordar esse tema com estudantes do 11° ano na disciplina de ciéncias naturais da escola
Secundario Finantil Comoro Dili. Ao final da sequéncia didatica esperamos que o aluno
compreenda os conhecimentos sobre a malaria e aplique-os no seu cotidiano, utilizandos para
prevencdo e tratamento da doenca.

| Levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos. Problematizagdo a partir do questionamento:
O que vocés sabem sobre malaria?

1 Partindo dos conhecimentos prévios, foram registrados no quadro algumas palavras-chaves para
discutir o conceito cientifico da maléria.

11 Nesse momento foi feita uma exposi¢do da realidade da escola (esgoto, lixo alagamentos), onde 0s
alunos foram estimulados a fazerem a relacéo entre tais condigBes e a transmissdo de doengas
como a maléria.

v A partir dessa realidade foi feita uma explicacdo sobre o ciclo de vida do mosquito (vetor da
malaria) e 0s sintomas da doenca. Foram realizados registros no quadro.

\Y Os alunos foram questionados sobre qual a maneira de se prevenir a malaria? E o que eles sabem
sobre a politica de satde que implementou o programa de prevenc¢do da malaria em Timor-Leste.

\Y Partindo das ideias dos alunos foi realizada uma exposicéo das medidas de prevencdo da malaria
dentro do contexto de Timor-Leste.

VI Trabalho com um questionario:

Os alunos foram divididos em grupos para discutirem e responderem um quetionario sobre a
preven¢do da malaria.

Avaliacéo das atividades

Considerando as atividades didaticas realizadas com os alunos, avaliamos que a maioria deles
tiveram interesse e participaram das discussées em sala de aula. Embora o conteldo sobre a malaria
tenha sido trabalhado pela professora no ano anterior percebemos que muitos alunos, pelo tipo de
pergunta elaborada de forma menos complexa sobre a referida doenca, apresentaram problemas de
compreensdo do contetdo. Logo, avaliamos que nossa intervencdo contribuiu para que eles tivessem
novos conhecimentos sobre a malaria, suas caracteristicas, como diagnosticar, tratar e 0 mais importante
fazer a prevenc¢do da doenga.

Nos questionarios respondidos pelos alunos, que serdo analisados detalhadamente em outro
momento, percebemos que eles gostariam que esse trabalho tivesse continuidade na escola. Salientaram
gue novas intervengdes acontessesem, envolvendo o tema da malaria.

Contudo, enfrentamos alguns problemas na realizacdo das atividades didaticas, entre os quais a
caréncia de equipamentos na escola, tais como: falta de computador e data show, o que ndo nos permitiu
realizar a apresentacdo de power point sobre a malaria, suas caracteristicas, ciclo do parasita, seu
tratamento e prevencdo. Essa condi¢cdo nos obrigou a apresentar por meio de esquemas no quadro os
contetidos preparados nos slides. Consideramos que esse fato prejudicou nosso trabalho porque ndo
podemos utilizar varias imagens sobre a doenca que auxiliariam no dialogo com os alunos. Quanto aos
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questionarios, os mesmos foram inicialmente preparados para serem respondidos individualmente, mas
escolhemos trabalha-los em grupo para que fizessem uma discusséo antes de responder as perguntas.

Acreditamos que no planejamento e na acdo da atividade, pela limitacdo do tempo de apresentacdo e
as condicdes da referida escola, nds tivemos uma importante experiéncia que nos auxiliara futuramente a
preparar outras atividades didaticas. Pois, nés contribuimos para que 0s estudantes expresassem 0s
conhecimentos que ja tinham e relaciona-los a alguns desafios enfrentados pela populacdo timorense
sobre a maléria. E, principalmente para os alunos serem o exemplo para a suas familias e sua
comunidade.

Algumas consideraces

Nessas atividades didaticas envolvendo a teméatica da malaria tivemos a preocupacdo de dialogar
com os alunos sobre uma doenca que ja foi epidémica em Timor-Leste e que ainda hoje, embora
controlada, muitos pessoas a contraem e ndo fazem o tratamento adequado.

Portanto, nossa preocupagdo nesssas atividades foi ndo sO trabalhar o conhecimento pronto e
acabado, mas levantar discussdes sobre a prevencdo da maldria no contexto de Timor-Leste. Nesse
sentido, acreditamos em uma educacgéo voltada para a transformagéo. Na participagdo dos alunos nessas
atividades, estabelecndo como principal o questionamento. Através de suas préprias ideias sobre a
maléria que se da a comunicagdo. Como dizia o educador Paulo Freire, sobre a Extensdo ou
Comunica¢ao? “o0 mundo humano é, desta forma, um mundo de comunica¢do” (1985:66). E a
comunicagdo pode igualmente transformar uma pessoa. Quer dizer, na realidade da vida pessoal ou vida
humana é necessariamente de forma a se comunicar. Portanto, Freire (1985) lamenta o pensar sozinho,
pois o aluno ndo pode pensar sem a co-participacdo de outro sujeito no ato de pensar sobre a doenca
malaria. Finalmente ndo existe um “eu penso”, mas um “nds pensamos”. E um “nds” pensamos que
estabelece o que “eu” penso (FREIRE, 1985:66).
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RELATO DE EXPERIENCIA: DIVU@GAQAO CIENTIFICA DA TIPAGEM SﬁNGUiNEA
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HUMANIDADES - FEAH/UNTL
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Introducao

O sangue é um tecido vivo que tem como principais func¢Ges transportar 0 oxigénio dos pulmdes para
0 corpo, defender o organismo contra infeccdes e promover a coagulagdo. O sangue também €
responsavel em transportar os nutrientes para as células e recolher todos os residuos que se formam nos
orgaos, levando-os até os rins para serem eliminados através da urina.

O sangue é composto de uma parte liquida e de uma parte sélida. A parte liquida chama-se plasma,
que contém proteinas, hormdnios e fatores de coagulacdo, entre outros componentes. A parte sélida
é formada pelas células e plaquetas que sdo transportadas pelo plasma (IRIANTO; 2012). Sendo assim,
segundo Irianto (2012) e Beiguelman (2003), a parte sdlida do sangue é composta por:

e  Globulos vermelhos, também chamados de hemécias ou eritrdcitos: contém a hemoglobina,
substancia que faz o transporte do oxigénio dos pulmdes para as células e do gas carbbnico
das células para os pulmdes, onde seré eliminado. E a hemoglobina que da a cor vermelha
ao sangue.

e  Glbbulos brancos, também chamados de leucdcitos: tém como principal funcdo defender o
organismo contra elementos externos (virus, por exemplo), evitando a ocorréncia de
infeccoes.

e Plaquetas: sdo fragmentos de células que atuam na coagulagdo do sangue junto com outros
fatores que se encontram dissolvidos no plasma. Assim, possuem a fungdo de promover o
estancamento de sangramentos.

A quantidade de sangue que circula no corpo humano corresponde a 1/12 do peso corporal de cada
pessoa. Por exemplo, alguém que tem 70 kg possui em média 5 litros de sangue. A perda de muito
sangue, em um curto espaco de tempo, pode prejudicar a pessoa e até leva-la a morte (IRIANTO; 2012;
BEIGUELMAN, 2003). Para se evitar esse tipo de problema, séo realizadas nos hospitais e Centros de
Hemoterapia as transfusdes sanguineas.

Para que se realize uma transfusdo sanguinea é importante conhecer 0s grupos sanguineos das
pessoas envolvidas. Dessa forma, ha varios sistemas de grupos sanguineos humanos, entre 0s quais 0
sistema ABO e o fator Rh. O sistema ABO do sangue humano é constituido de quatro tipos sanguineos:
A, B, AB e O, enquanto que o Fator Rh é formado apenas por dois grupos: Rh positivo (possui o
antigeno Rh) e Rh negativo (ndo possui o antigeno Rh) (IRIANTO, 2012; BEIGUELMAN, 2003).

O sistema ABO foi descoberto no inicio do século XX, pelo bi6logo austriaco Karl Landsteiner
(1868-1943) e sua equipe de cientistas, visto que eles constataram algumas diferencas no sangue dos
individuos, o que, certamente, esclareceu a morte de muitas pessoas apés transfusdes de sangue
(IRIANTO, 2012). Assim, a descoberta do Sistema ABO foi um marco importante na histéria da
medicina. O médico e bidlogo Karl Landsteiner foi agraciado com o “Prémio Nobel de Fisiologia”, em
1930 devido essa descoberta cientifica.
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Segundo informagdes cientificas, a propriedade da incompatibilidade dos tipos sanguineos do
sistema ABO foi confirmada por meio de reagdes imunoldgicas entre substancias presentes no plasma
sanguineo e na membrana das hemacias. Nesse caso, essas reac@es ocorrem, respectivamente, entre 0s
antigenos (ou aglutininas) e os aglutinogénios (ou anticorpos). Logo, existem no sangue humano dois
tipos de aglutinogénios (A e B) e dois tipos de aglutininas (anti-A e anti-B). Com isso, 0 sangue das
pessoas do grupo A apresenta Aglutinogénio A e aglutinina anti-B; as do grupo B possuem aglutinogénio
B e aglutinina anti-A. Pessoas do grupo AB ndo possuem aglutininas no plasma, mas tém aglutinogénios
A e B na membrana das hemécias. Ja as pessoas do grupo O nao tem aglutinogénios, mas apresentam as
duas aglutininas, anti-A e anti-B no plasma sanguineo. Em sintese, os grupos sanguineos do sistema ABO
sdo classificados em: A, B, AB e O, sendo que o sangue do tipo A apresenta aglutinina (anticorpos) anti-
B no plasma. Assim, individuos com esse tipo de sangue podem receber dos tipos A e O, contudo, nao
recebem do tipo B e nem do tipo AB. O sangue do tipo B apresenta aglutinina (anticorpos) anti-A no
plasma. Assim, individuos com esse tipo de sangue podem receber de B e O, porém, ndo podem receber
sangue dos tipos A e AB. O sangue do tipo AB ¢ o “Receptor Universal” de forma que AB ndo possui
aglutininas no plasma e pode receber qualquer tipo de sangue. Em outras palavras, o0 sangue AB possuem
o0s antigenos A e B, entretanto, nenhum anticorpo. O sangue do tipo O é o “ Doador Universal” uma vez
que possuem 0s dois tipos de aglutininas (anticorpos) no plasma, anti-A e anti-B, e ndo apresentam
aglutinogénios (antigenos) dos tipos A e B. Desse modo, ao serem os doadores universais, ou seja, podem
doar seu sangue para qualquer grupo sanguineo, esses individuos s6 recebem sangue do tipo O. A tabela
abaixo mostra a relagdo dos grupos sanguineos do sistema ABO e os tipos de transfusdo que os envolvem
(IRIANTO, 2012; BEIGUELMAN, 2003).

Tabela 1: Relagdo dos grupos sanguineos do sistema ABO e os tipos de transfusdo que os envolvem.

Grupo Sanguineo Aglutinogénios nas Aglutininas no Recebe de Doa Para
Hemécias Plasma

A A Anti-B AeO Ae AB

B B Anti-A BeO BeAB

AB AB - A, B,ABeO AB

(@] - Anti-A e Anti-B O A B, ,ABeO

Além de desvendar a tipologia sanguinea do sistema ABO, Karl Landsteiner diagnosticou o Fator
Rh, cuja denominacdo ¢ derivada do nome do macaco do género “Reshus”, que foi utilizado nas
investigacBes sobre 0s grupos sanguineos. Suas pesquisas demostraram que determinados tipos de sangue
possuem auséncia do fator Rh, outros tém a presenca do fator Rh. Dessa forma, uma vez que 0s
individuos que apresentaram as hemdcias aglutinadas pelo anticorpo Rh, foram classificadas como Rh
positivas (Rh+), enquanto que as hemécias dos que néo se aglutinaram, foram chamadas de Rh negativas
(Rh-). Uma doenca congénita relacionada ao fator Rh é a “Eritroblastose Fetal”, também conhecida como
Doenga Hemolitica do Recém-Nascido ou “doenga de Rhesus”. Ocorre quando o sangue de um feto Rh+
é aglutinado pelos anticorpos do sangue da mde Rh-, num processo chamado de hemdlise. Assim, a
crianga nasce com profunda anemia e geralmente com ictericia, decorrente da alta destruigdo das
hemacias (IRIANTO, 2012).

Portanto, fica claro que o sistema ABO e o fator Rh possuem uma fun¢do muito importante na
biologia humana. Nesse sentido, para identificar se uma pessoa pode doar ou receber sangue é necessario
conhecer 0s grupos sanguineos que ela pertence (do sistema ABO e do fator Rh). Desse modo,
entendemos que a transfusdo de sangue é o ato pelo qual o médico transfere certa quantidade do sangue
total ou de alguns dos seus componentes e derivados (plasma, plaquetas, hemécias, leucécitos, albumina,
fatores de coagulacdo, etc) de um individuo, chamado doador, para o sistema circulatério de outro
individuo, chamado receptor. Dessa forma, o Unico substituto para o sangue de uma pessoa é 0 sangue
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compativel de uma outra pessoa que s6 pode ser administrado por meio de uma transfusdao venosa. Mas,
como se faz a transfusdo de sangue?

O sangue é colhido de uma pessoa (doador) e conservado no interior de uma bolsa plastica
descartavel contendo anticoagulante e conservante. Nesse processo, o doador ndo corre nenhum risco de
contaminagcdo, porque todo o material utilizado é descartavel. Ele deve ter idade entre 16 e 69 anos, pesar
mais de 50 quilos, estar em bom estado de salde, ndo ser dependente de toxicos, ndo estar tomando certos
medicamentos e realizar apenas "sexo seguro”. O doador deve ser previamente examinado, realizando
varios exames clinicos para se constatar se estd ou ndo em boas condi¢es de salde e que 0 Seu sangue
ndo esteja contaminado. Além do mais, por exemplo, a gravidez, cirurgias recentes, a hipertensao ou a
hipotensdo arterial e a anemia, sdo situaces que desqualificam o doador temporariamente, até que o
problema seja superado (IRIANTO, 2012; BEIGUELMAN, 2003).

Constatados os critérios para doagdo do sangue, as pessoas que possuem bom estado de salde podem
passar pelo processo de recolhimento do sangue. Nesse sentido, 0 sangue ou um de seus componentes
pode ser transfundido para uma ou vérias pessoas que necessitam. Outro cuidado que se deve ter antes do
inicio de uma transfusdo, € a realizacdo de um exame para assegurar a compatibilidade dos grupos
sanguineos do sistema ABO entre o doador e o receptor. O sangue deve, entdo, ser administrado por meio
de uma canula do calibre apropriado, por via intravenosa. O volume a ser transfundido e o tipo de
transfusdo a ser feita devem ser determinados pelo profissional da saide. O mais comum é que sejam
administrados de 450 a 500 mililitros de sangue total, num periodo de quatro horas. Um anti-histaminico
pode ser dado ao receptor antes da transfusdo para impedir ou minimizar possiveis reaces alérgicas
indesejveis. Nesse caso, 0 paciente geralmente esté internado em um hospital ou recebe a transfuséo em
um hemocentro, em regime de hospital-dia, sempre a critério médico (IRIANTO, 2012; BEIGUELMAN,
2003).

O objetivo desse trabalho consiste em ajudar os estudantes e professores que frequentam a Faculdade
de Educagdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorasa’e (FEAH/UNTL) a conhecer
0s seus tipos sanguineos do sistema ABO/Rh e a importancia das transfusfes sanguineas.

Metodologia e Resultados

Considerando todo esse contexto, realizamos uma atividade que permitissem os estudantes e
professores que frequentam a Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional
Timor Lorasa’e (FEAH/UNTL) conhecerem 0S seus tipos sanguineos do sistema ABO/Rh e a
importancia das transfusdes sanguineas. Assim, pensamos que o tipo de sangue do sistema ABO e Rh
fazem parte da nossa identidade. Além disso, tivemos a finalidade de alertar as pessoas para participarem
na doacéo de sangue, o que pode contribuir para salvar vidas. A atividade foi desenvolvida durante uma
exposicao cientifica que ocorreu na FEAH/UNTL no més de outubro de 2014.

A FEAH existe desde que se iniciou a UNTL. Integram a Faculdade nove departamentos de
diferentes areas que sdo: Departamento da Lingua Inglesa, Departamento de Ensino de Biologia,
Departamento de Ensino de Matematica, Departamento de Ensino de Quimica, Departamento da Lingua
Portuguesa, Departamento do Ensino de Fisica, Departamento Formacdo dos Professores do Ensino
Basico, Departamento do Ensino Fisico e Desporto e Departamento de Dalen Tetum. Esta localizada no
Liceu, na Avenida Dr. Franscisco Machado em Dili.

A atividade aqui descrita foi realizada na exposi¢do cientifica por trés estudantes do Curso de
Licenciatura em Biologia e um professor do Departamento do Ensino de Biologia da Faculdade de
Educacdo Artes e Humanidades, Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Essas atividades tém como
referéncia autores como Bordin; Covas; Langhi Janior (2006); Colagrossi; Cunha-Laura.; Zorzatto
(2006). O estudo desses referenciais iniciou-se num trabalho da disciplina Anatomia e Fisiologia
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Humana, cursada no V e VI semestre do referido curso. Nessa disciplina foram estudados contetidos
sobre a estrutura e funcionamento do ser humano, por exemplo, o sistema circulatério e os grupos
sanguineos.

Relacionado ao conteido do sistema circulatdrio foi trabalhado na disciplina o sangue e a tipagem
sanguinea, enfatizando os principais grupos sanguineos, no caso o sistema ABO, o fator Rh e o sistema
MN. Desse modo, realizamos o nosso trabalho, tendo em vista a divulgacdo cientifica desse
conhecimento na Comunidade Académica da FEAH/UNTL.

Assim, inicialmente nos fizemos uma discussdo com o professor da disciplina que esta vinculada ao
Departamento do Ensino de Biologia. Queriamos saber se o tema tipagem sanguinea poderia ser
trabalhado com a comunidade da FEAH/UNTL. Essas informacGes nos auxiliaram na preparacdo das
atividades na exposicdo cientifica.

Na sequéncia, fizemos um contato com a Comissdo Organizadora da Exposicéo Cientifica que iria
acontecer na FEAH/UNTL para realizarmos um trabalho sobre tipagem sanguinea. A comissdo
concordou com a divulgacdo e a realizacdo da atividade se deu durante dois dias, tempo de duracéo da
exposicdao cientifica.

Considerando os conhecimentos sobre tipagem sanguinea descritos na introducdo do presente
trabalho, bem como os referenciais como: Bordin; Covas; Langhi Junior (2006) que falam sobre
Hemoterapia: Fundamentos e Préatica e de Novaretti; Dorlhiac-Lliacer; Chamone (2000) que trata sobre as
transfusdes sanguineas envolvendo os sistemas ABO e Rh, preparemos nossa atividade para a Exposicao
Cientifica que consistiu em fazer a tipagem sanguinea dos participantes e frequentadores que eram
principalmente alunos e professores da FEAH/UNTL. Utilizamos alguns materiais de experimentacéo,
tais como: luvas, algodao élcool, lanceta de sangue, lamina, reagentes como soro anti-A, soro anti-B, soro
anti-AB, soro anti-D, stick e caixa de safeti.

Realizamos os seguintes procedimentos:

e Convidar e motivar os participantes e frequentadores da exposicdo para realizarem a tipagem

sanguinea e assim saberem o seu tipo sanguineo do sistema ABO e Rh.

e Repassar alguns conhecimentos sobre 0s grupos sanguineos humanos para a comunidade
académica.

¢ Realizacdo dos testes de tipagem sanguinea que consistiam em: limpar o dedo com o algodéo e
alcool, furar a ponta do dedo com o lanceta de sangue, retirar quatro gotas de sangue e colocar
sobre laminas limpas, misturar com auxilio do stick o sangue com os soros anti-A, anti-B, anti-
AB e anti-Rh ao sangue que ja estava sobre as laminas (para cada gota de sangue se misturou um
tipo de soro). Observar o resultado (se ocorreu reacdo de aglutinacao).

e O sangue que mostrar a reagdo de aglutinagdo sera identificado. Quando ocorrer aglutinagdo no
sangue misturado com o soro anti-Rh, identifica-se a pessoa como pertencente ao fator Rh
positivo (+), quando ndo ocorrer aglutinacdo, seu fator Rh € negativo (-). Esse procedimento se
repetiu para a tipagem dos grupos do sistema ABO: reacdo de aglutinacdo no sangue misturado
com soro anti-A identifica-se como pertencente ao grupo A; reacdo de aglutinagdo no sangue
misturado com soro anti-B identifica-se como pertencente ao grupo B; reacéo de aglutinacdo no
sangue misturado com soro anti-AB identifica-se como pertencente ao grupo AB; quando nédo
ocorreu aglutinagdo em nenhum dos soros identifica-se o sangue como pertencente ao grupo O.

No final da Exposicdo Cientifica, conseguimos identificar os tipos sanguineos de 120 participantes,
que estdo representados nas figuras a seguir:
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Figura 1: Individuos pertencentes aos grupos sanguineos do Sistema ABO
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Figura 2: Tipos sanguineos do sistema ABO entre os géneros masculino e feminino

Avaliacéo da atividade de divulgacao cientifica

Considerando a atividade de tipagem sanguinea realizada com a comunidade académica, avaliamos
gue muitos dos participantes da exposi¢do cientifica tiveram interesse em saber seus grupos sanguineos,
porque durante a atividade mostraram-se receptivos as informagdes aceitando participar. Logo, pensamos
gue nossa divulgacdo contribuiu para que as pessoas aprendessem novos conhecimentos sobre a tipagem
sanguinea, seus processos, procedimentos e a importancia de saber seu grupo sanguineo.

Contudo, enfrentamos algumas dificuldades na realizagdo da atividade experimental, como tirar o
sangue. Algums participantes ndo tinham em nenhum momento feito esse tipo de teste e, portanto, ainda
tinham medo de furar o dedo. Porém, conseguimos motivar eles de maneira prépria para que podessem
saber seus grupos sanguineos. Acreditamos ainda que essa atividade ficou um pouco limitada devido ao
tempo (dois dias de exposi¢do), recursos materiais e condi¢des fisicas e higiénicas. Todavia, nds tivemos
uma importante experiéncia que nos auxiliard futuramente a preparar outras atividades de divulgacdo
cientifica. Pensamos que nossa atividade contribuiu para que 0s participantes trocassem conhecimentos e
tirassem suas ddvidas acerca dos grupos sanguineos e as transfusfes de sangue. E, principalmente, para as
pessoas envolvidas nessa atividade servirem de exemplo para a suas familias e comunidades no que diz
respeito as condicdo de emergéncia em uma transfuséo sanguinea.

Também devido ao periodo de dois dias apenas para a realizagdo da atividade, avaliamos que 0
tempo se mostrou limitado, 0 que nos permitiu realizar a tipagem sanguinea em apenas 120 pessoas,
sendo atendidas 60 pessoas em cada dia.

Algumas consideracoes

Nessa atividade de divulgacdo cientifica envolvendo a temética da tipagem sanguinea tivemos a
preocupacdo de dialogar com os participantes sobre os procedimentos e a importancia de conhecer os
grupos sanguineos do sistema ABO e Rh. Portanto, nossa preocupacao néo foi divulgar um conhecimento
pronto e acabado, mas promover um dialogo sobre o tema em questdo, enfatizando a sua contextualizacdo
em Timor-Leste. Nesse sentido, acreditamos em uma educagdo critica e dialdgica, voltada para a

217



transformacgdo da realidade. Assim, a participacdo das pessoas nessa atividade académica teve como
motivo principal a problematizacdo sobre a tematica dos grupos sanguineos do sistema ABO e Rh.
Através da troca de questionamentos e ideias sobre a tipagem sanguinea consideramos que podemos
contribuir com a construgdo do conhecimento cientifico em Timor-Leste.
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i PARTE IV
CURRICULO, CULTURA E COMUNICACAO






O CURRICULO DE FILOSOFIA APOS REESTRUTURACAO DO CURRICULO PADRAO
MINIMO EM TIMOR-LESTE

Flavio Clementino
José Roberto Sanabria de Aleluia

Teorias curriculares

O curriculo enquanto campo de estudos inicia-se por volta dos anos 1920, nos EUA, provocado pelo
recente processo de industrializacdo e a massificacdo da escolarizacdo. Uma das primeiras publicacdes
sobre é de Franklin Bobbitt, The curriculum, de 1918. O modelo dos primeiros curriculos é a fabrica,
tendo o molde tedrico a administracdo cientifica de Taylor. No curriculo encontramos 0s objetivos,
procedimentos e métodos utilizados para obter resultados mensuraveis (Silva, 2009: 12). Nesse primeiro
momento, ndo havia uma discussdo acerca desse tema, nesse sentido, Bobbitt acaba por inventar um
campo novo, uma discussao que se originava nesse momento. Dessa maneira, todos aqueles que direta ou
indiretamente se ocupavam com o0s assuntos de administragdo escolar utilizaram esse formato como um
padrdo curricular.

Poderiamos, a partir de entdo, conceituar o “curriculo”, porém seu conceito ou defini¢do depende
organicamente das teorias usadas enquanto arcabouco descritivo. Como dito acima, essa discussdo inicia-
se com Bobbitt, que na verdade inaugura uma tematica, cabendo aos seus sucessores nessa discussao
debater o curriculo de forma critica, descrevendo o curriculo através de perspectivas diferentes.

Todavia, embora teorias novas abordem o curriculo por vias diferentes, uma questdo perpassa todas
elas, a saber: qual conhecimento deve ser ensinado? A questdo central se mostra “0 que ensinar”. Ao
responder essa questdo (derivacbes da mesma pergunta: o que ensinar, qual conhecimento se mostra
essencial, o que os alunos devem saber, qual conhecimento é valido), as teorias se diferenciam no
processo de sele¢do de contetidos e sua justificativa para tanto. De acordo com Silva (2009: 15), “o
curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimento e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”.

Dito isso, pode-se apontar as primeiras teorias sobre o curriculo como sendo teorias tradicionais,
aceitam o contexto vigente como dado, sem questionamento prévio da sociedade ou de seus agentes
sociais. As teorias tradicionais partem da questdo “que ensinar” como solucionado e partem para o “como
ensinar”. As teorias criticas e pds-criticas, por sua vez, se caracterizam enquanto questionadoras e
procuram entender a sociedade de entdo tentando entender por que um contetido é preterido a outro, por
que esse conhecimento e ndo outro, quem ganha e quem perde com determinadas escolhas, ou seja,
problematizam todo o campo em torno do curriculo, dai serem chamadas de teorias criticas.

Outro fator que reafirma o campo “curriculo” como relevante para os estudos ¢ o que diz Michael
Apple, importante estudioso da area. Para ele, existe uma relacdo significativa entre a educacdo e a
estrutura econdmica, assim como o conhecimento e poder. Apple defende outras teses relevantes nesse
contexto; afirma que a educacdo ndo é um empreendimento neutro e que o educador esta envolvido num
ato politico (consciente ou ndo), em funcdo do carater do seu oficio, sendo impossivel separar sua
atividade educacional das “diferentes reacdes dos sistemas institucionais e das formas de consciéncia”
que imperam nas sociedades pds-industrializacdo (Apple, 2006: 35). Dessa maneira, € necessario
entender como a educacao atua no setor econdémico de uma sociedade (de maneira critica, reprodutiva),
como as escolas criam e recriam formas de consciéncia que permitem o controle social nas méaos de
grupos dominantes, constituindo um processo hegemonico de poder. O campo do curriculo se mostra o
lugar especifico para tais questionamentos e reflexao.
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O curriculo padrao minimo

O processo de reestruturacdo curricular vem a publico nos dias 18 e 19 de agosto de 2015, quando a
Direcdo Nacional Curriculo Ensino Superior, érgdo vinculado a Dire¢do geral Ensino Superior, apresenta
a comunidade os resultados dos trabalhos anteriores para avaliacdo e sugestdo. Esse encontro tem como
objetivo apresentar o documento com a estrutura do Curriculo Padrdo Minimo definido pelos grupos de
trabalhos (divididos por areas de interesses), discutir os resultados alcancados e esclarecer possiveis
dividas. Depois da reestruturagdo, os cursos (novos e 0s ja existentes) ficam distribuidos em 4
modalidades de formagdo diferentes, como mostra a figura abaixo:
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(NOVO)

(NOVO)
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Figura 1 — Cursos e suas modalidades de formacao Fonte: Elaborado pelos autores

Dos cursos de licenciaturas, apenas Histéria e Geografia apresentam-se como novidades, porém, em
outras modalidades, outros 4 cursos foram criados. O curriculo do curso de Filosofia, subérea das
Ciéncias Sociais e Humanas (&rea coordenada por Faustino Cardoso Gomes) fica sobre a
responsabilidade do Padre Kasmir Neuma, tendo como assessora Luisa Coutinho. Vejamos algumas
caracteristicas desse curriculo.

O curriculo de filosofia pos reestruturacdo

O novo curriculo que se apresenta ndo traz muitas novidades, porém alguns vicios antigos, como
carga horéria excessiva, ndo had uma incentivo a pesquisa, assim como a flexibilizacdo do curriculo €
praticamente inexistente, o que impede uma formagé&o transversal e multidisciplinar; o aluno nao interfere
na sua formacgdo e precisa se adequar as necessidades do curriculo (existem trés disciplinas de carater
optativo: ano 2, semestre 3 — 30 horas e 2 créditos; anos 3, semestre 5; ano 4, semestre 7. Ambas de 60
horas e 4 créditos).

O objetivo do curso, apresentado no documento como produto dos grupos de trabalho, se mostra
genérico e muito mais proximo de uma justificativa do curso que propriamente um objetivo. Vejamos o
texto na integra:
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A filosofia é estudada nas Universidade de Timor-Leste e os Timorenses tém propenséo para o
pensamento filosofico gragas aos sistemas tradicionais de crengas, a religido catélica e a histdria
recente. O curso de Filosofia estuda os aspectos mais fundamentais da realidade e dos valores,
assim como reflecte sobre as questdes fundamentais sobre a nossa existéncia no mundo. “Qual é
o significado e o objectivo da minha vida? Quais sdo as minhas obriga¢des e responsabilidades
como ser humano? Como devo viver para ser um bom ser humano? Qual é o significado e o que
implica a minha dignidade e a dos outros como ser humano? O que é que a transcendéncia
significa na minha vida?” Exploram-se 0s ideais filosdficos dos grandes pensadores da Historia
da Humanidade, e colocam-se as questdes filosoficas que sdo os fatores de base em todos os
outros campos de estudo, tais como Artes, Histdria, Antropologia, Economia, Ciéncias Sociais,
Ciéncias Empiricas, assim como a Teologia. (Timor-leste, 2014: 89).

Enquanto objetivo propriamente dito do curso, apenas as 0ltimas linhas “exploram-se 0s ideais
filosoficos dos grandes pensadores (...)” se enquadram enquanto tal; a maior parte do tempo o texto se
prende numa possivel justificativa do porqué estudar filosofia, mostrando alguns aspectos que aproximam
0 povo timorense as caracteristicas desse curso, como exemplo, os “sistemas tradicionais de crencas, a
religifio catodlica e a historia recente” o que também se mostra questionavel em termos de justificativa.
Outra caracteristica importante do texto, mas ainda ndo enquanto objetivo, sdo algumas questdes
existencialista-transcendentais, direcionando e, até certo ponto, limitando o debate filosofico em questdes
de cunho existencial.

De acordo com o documento, ndo fica claro que o curso de filosofia possui um fim em si mesmo, ou
seja, ao egresso nao ha a possibilidade de atuar numa area especifica, como por exemplo, professor de
filosofia (do ensino superior ou fundamental). No item Justificativa do grau é afirmado que a licenciatura
em Filosofia assegura uma “formacdo de base que se adeque aos estudantes provenientes do ensino
secundario, seguida de uma formacéo significativa na componente profissional da area de Filosofia”; o
texto continua afirmando que também ha as disciplinas como “matérias de especializagdo adequadas ao
exercicio das atividades escolhidas” (IDEM). Alinhado a essa ideia, o texto continua afirmando que o
curso prepara os alunos “para uma actividade profissional numa variedade de configuragdes privadas e
publicas, onde o conhecimento das grandes questdes humanas é importante”.

No texto das competéncias Especificas, essa veia mercadolégica do curso de Filosofia fica explicita,
na medida em que temos as seguintes competéncias ressaltadas: a) proficiéncia da comunicagdo oral e
escrita; b) utilizar a informatica na éptica do utilizador; c) aplicar o pensamento critico para informar e
comunicar julgamento profissionais; d) desenvolver competéncias organizacionais;

O aluno regresso do curso de Filosofia podera atuar em vérios campos e areas das mais diversas. E o
que diz o item Saidas profissionais, que apresenta como op¢Oes de atuacdo para o profissional formado
em filosofia: a ) filésofo, investigador; b) docente; c) assessor ou consultor no desenvolvimento de
politicas; d) assessorar nas areas de ética, deontologia, direito, comunica¢do; e) colaborar com entidades
estatais, organizacGes ndo-governamentais, religiosas, administracdo local e regional e agentes de
desenvolvimento local e regional; f) outros.

Diante do exposto, o curso de filosofia se apresenta enquanto um acessério ou uma ferramenta a ser
empregada em outras areas, e em especial aquelas relacionadas ao governo direta ou indiretamente. A
principio, o objetivo maior do curso seria a formagdo de mdo-de-obra para compor 0s cargos
governamentais e ndo necessariamente formar profissionais que terdo a Filosofia como campo de atuacdo,
seja na pesquisa ou no ensino. Mesmo o item Saidas profissionais afirmando o contrério, pois la
encontramos fildsofo, investigador e docente como possibilidade de atuacdo profissional. Mas
ressaltamos, é a primeira vez que a palavra docente aparece no documento, além, é claro, do curso ndo
apresentar as disciplinas especificas para a formacdo voltada para a sala de aula, as disciplinas
pedagdgicas por exceléncia, o que veremos a frente.

223



A organizacao curricular

Para tecermos alguns comentarios sobre o curriculo apresentado na reestruturacdo, adotaremos outros
trés curriculos como parametro comparativo. Provenientes de duas universidades brasileiras, a saber,
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) e USP (Universidade de Sdo Paulo), e de uma
universidade portuguesa, UC, (Universidade de Coimbra). Reafirmo, essa escolha serve apenas como
parametro de comparacao, deixando o juizo de valor (melhor ou pior) de lado. Todavia, sdo universidades
de reconhecimento internacional pela qualidade apresentada, sem mencionar o fato de contar com uma
longa historia e experiéncia educacional, em particular, com o curriculo de Filosofia.

O curso de Filosofia em Timor-Leste, modalidade licenciatura, é pensado em quatro moddulos
distintos e complementares. Cada mddulo possui uma distribuicdo de créditos minimos e disciplinas
especificas de acordo com sua &rea de conhecimento. Os modulos sdo: curso de fundagao. Nesse médulo
sdo ofertadas disciplinas introdutérias dos conceitos basicos em filosofia. De acordo com Ximenes
(2014), ¢ nesse momento que o aluno obtém a “base firme as teorias basicas, aproximagoes, estratégias e
programas dentro do programa de estudos”.

O préximo modulo é o curso profissional. Nesse médulo temos as disciplinas que caracterizam a
identidade do curso; além disso, essas disciplinas integram areas de conhecimento relacionadas com a
profissdo; possui a maior carga hordria, assim como o maior nimero de créditos dos quatros mddulos. O
curso de especializacdo, o terceiro moddulo, estd organizado com o objetivo de “desenvolver as
competéncias necessarias ao desempenho das fungdes do futuro graduado”. Nessa perspectiva, sdo
aprofundadas as discussfes sobre temas considerados cruciais para o bom desenvolvimento do graduado
nas areas tedricas e préaticas. Por ultimo temos o conteudo institucional. Sdo disciplinas que visam atender
exigéncias do Ministério da Educacgdo, de carater obrigatdrio, necessarias para o desenvolvimento das
capacidades linguisticas, de investigacdo a vida em sociedade, elevando assim o capital social dos alunos.

As disciplinas curriculares e carga horaria

A organizagdo curricular adotada pela recente reestruturacdo em Timor-Leste das disciplinas do
curso de filosofia se mostra dentro de uma légica utilizada em outras universidades. Sdo duas linhas de
discussdo: uma linha histérica e outra tematica. Na primeira, temos um percurso histdrico de evolucéao das
correntes e ideias filosoficas, como Histdria da filosofia Grega, Histéria da Filosofia Moderna; a segunda
aborda o debate filosofico a partir de areas ou temas filosoficos, como Epistemologia, Etica e
Antropologia. Diluido nessas duas linhas, temos outras de carater introdutério e gerais, como as
disciplinas Ciéncia e Racionalidade, Filosofia da Asia e do Pacifico e Introdug&o a filosofia. Concernente
a carga horéria do curso, pode-se observar que ha uma jornada maior de estudos em sala de aula (aulas
presenciais) que os outros curriculos selecionados, porém um valor ndo absurdo. Vejamos a tabela
abaixo:

UFMG usP uc UNTL
DURACAO 4 ANOS 4 ANOS 3 ANOS 4 ANOS
CG HORA LIC. 2.640 H LIC. 2.000 H 180 CR LIC. 3.500 H
BAC. 2.400 H BACH + 150 CR 240 CRED.
MODALIDADE BAC/LIC BAC/LIC LICENCIATURA | LICENCIATURA
TURNOS MATUTINO VESPERTINO DIURNO 3
NOTURNO NOTURNO
NIVEL G/E/M/D(® G/E/MI/D (¥ G/Mi/M/D (¥ -
FLEXIBILIDA LIVRE EXTRA TRANSVERSAL 3 disciplinas
DE FORMACAO DEPARTAMENTAL LIVRE optativas

* G — Graduagédo; Mi — Mestrado institucional; E — Especializa¢do; M — Mestrado; D - Doutorado

Tabela 1: Curriculos comparativo (fonte: Elaborado pelos autores)
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A concepcéo de filosofia adotada

O curso de filosofia ora apresentado possui uma forte orientacdo presbiterial, de cunho tecnicista-
existencial (razdo instrumental), cujo objetivo esta pautado (pelas disciplinas que compdem o curriculo e
ndo o objetivo apontado no documento) nos “fundamentos da realidade” (epistemologia e ontologia) e
“nos valores” (ética e politica), refletindo sobre a “existéncia no mundo” (existencialismo). Essa base
existencialista possui um lastro religioso, marcado com as disciplinas Filosofia de Deus, Filosofia da
Religido, Filosofia do Isldo e do Cristianismo, especialmente com a afirmacéo presente nos objetivos do
curso (apontados no documento), como sendo o0 povo Timorense propenso ao pensamento filoséfico em
funcdo dos sistemas tradicionais e crengas, sobre tudo a religido catélica. Além dessa via existencial,
podemos afirmar também o carater tecnicista organizacional, tendo em vista uma formagéo voltada para
os quadros administrativos das instituicdes publicas e privadas. Essa informacdo se justifica na medida
em que se destacam as competéncias apontadas, como “aplicar o conhecimento critico para informar e
comunicar julgamentos profissionais”.

Algumas questdes ndo conclusivas

A partir das disciplinas que compdem o documento produto da reestruturacdo curricular em Timor-
Leste, algumas questdes antigas surgem e outras novas sdo criadas, porém algumas questdes cléssicas,
objeto de reflexdo de importantes pensadores na histéria da filosofia, foram resolvidas talvez sem uma
adequada reflexao, por exemplo, qual de fato seria a funcdo da filosofia? Seria a Filosofia uma ferramenta
para outras disciplinas, assim como a Matematica é para a Fisica (pensando estritamente de forma
instrumental) ou possuiria a filosofia um fim em si mesma, capaz de propor problemas de cunho
existencial (tépico exaustivamente debatido no documento) que, pela sua propria constituicdo e caréater,
ndo se subordina a nenhum outro, mas pelo contréario, se mostra a base de solucdo e compreensdo de
todos os demais. Ao propor como ‘“saidas profissionais” a colaboragdo com entidades estatais e
competéncias organizacionais como qualidades esperadas os formandos em filosofia, 0 documento parece
fechar os olhos para essa discussao.

Por outro lado, mesmo dentro das disciplinas profissionais (aquelas voltadas para a constitui¢do da
identidade do curso), hd um tecnicismo exacerbado, ndo no sentido empresarial, mas no sentido
academicista, ou seja, todas as disciplinas classicas da filosofia estdo presentes (histéricas e tematicas),
porém ndo ha um espaco de formacdo para os futuros professores, aqueles que ocupardo os cargos de
ensino, seja na rede publica ou privada, seja nos cursos superiores ou fundamentais. A formacgéo
filosofica é necessaria, ndo ha ddvida, mas ndo podemos esquecer que 0 conhecimento técnico filoséfico
por si s6 ndo contribui com a atuacdo de um profissional em sala de aula. Existem métodos de ensino,
existem teorias a respeito, além das experiéncias acumuladas no ensino, que podem ser adquiridas via
estagios supervisionados, ou até mesmo em disciplinas voltadas para a docéncia (praticas de ensino, por
exemplo), ndo nos esquecendo das disciplinas relacionadas a docéncia, como psicologia e sociologia da
educagdo, além das técnicas, como didatica e metodologia de ensino. O campo de formacéo docente do
curriculo apresentado pode ser considerado falho.

Uma ultima questdo, mas ndo menos importante que as demais, é a territorializacdo da filosofia.
Existiria uma filosofia essencialmente brasileira ou portuguesa ou timorense? Essa pergunta nos projeta
uma questdo singular: existem diferentes formas de pensar e de ver 0 mundo e elas estariam diretamente
relacionadas com a bandeira nacional que determinada pessoa ostenta? As disciplinas Filosofia da Asia e
do Pacifico e Filosofia Social de Timor-Leste nos levam a pensar que sim. Se tomarmos 0s problemas
transcendentais e essenciais da filosofia, as questdes classicas como de onde viemos e para onde vamos,
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perceberemos que as questdes regionais ndo sdo relevantes para esse debate, pois nesse sentido o género
humano é tomado como universal independentemente de sua origem (ocidental ou oriental). Além do
mais, um ponto que deve ser observado em funcdo dessa divisdo (oriente e ocidente) é o préprio
parametro adotado pelo curriculo em questdo. Claramente ocidentalizado, o curriculo apresenta
perspectivas que adotam a filosofia originada na Grécia e seu desenvolvimento como padrdo. Basta
observarmos as divisdes (antiga, medieval, moderna, contemporanea) que coincidem com datacGes
europeias. Qual seria a metodologia adotada numa disciplina como Filosofia de Deus em um contexto
politeista como o asiatico? Seria uma visdo ocidentalizada do oriente? Como pensariamos os problemas
orientais ou o contexto social timorense, seria a partir de bases gregas, portuguesas ou a questdo
“nacional”, ao contrario do que parece, seria apenas mais um problema?
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ARTE, AGENCIA E EFEITOS DE PODER EM TIMOR-LESTE: PROVOCACOES

Kelly Cristiane da Silva
Ldcio Sousa

Este artigo ¢ a versdo em lingua portuguesa do editorial “Art, agency and power effects in East
Timor: provocations” *, que enuncia o dossié "Art, agency and power effects in East Timor"?
elaborado sob nossa coordenacéo para a revista Cadernos de Arte e Antropologia e composto por seis
artigos: Arthur,2015; Bexley,2015; Castro,2015; Simido, Rocha e Rodrigues,2015; Soares,2015;
Veiga,2015.

Esta versdo, revista e com tradugdo propria das citagdes originais em lingua inglesa, emerge na
sequéncia da sua apresentacdo oral no Il Simpdsio de Educagdo: Lingua, Ciéncia e Tecnologia no

Timor Leste que decorreu em Dili, entre 14 e 16 de Abril de 2015.

Este dossié vem & luz com o objetivo de figurar como um espaco de andlise e reflexdo
multidisciplinar sobre producdes artisticas em e sobre Timor-Leste. N&o obstante, o fato de ser concebido
por dois antrop6logos impde suas marcas. No &mbito deste ensaio e como provocagdo introdutéria aos
leitores interessados no tema, esbocamos algumas questBes tedrico-metodoldgicas que nos parecem
necessarias, desde a antropologia, para um pensamento critico sobre arte em e sobre Timor-Leste.
Discutimos perspectivas possiveis para a abordagem do mundo das artes em e sobre Timor-Leste,
articulando-as, na medida do possivel, com os artigos que compde esse dossié®.

Ancorados no preceito de que a emergéncia de campos artisticos (BOURDIEU, 1983; 1996) é um
processo histérico complexo e de longa duracdo, explicitamos algumas mediacGes classificatorias e
institucionais que se fazem presentes em Timor-Leste, bem como em outras fronteiras sociopoliticas, para
suas gestagdes. Nesse sentido, indicamos como a invengdo dos mundos das artes esta relacionada aos
processos de invencdo, transposi¢do e subversdo da modernidade. Tais processos, por sua vez, estdo
umbilicalmente ligados a constru¢do dos Estados colonial e pds-colonial. Como consequéncia,
destacamos a dependéncia do campo de producdo artistica de outros campos e acao social, e explicitamos
alguns episddios que marcam a genealogia colonial de producéo das artes indigenas e populares no entdo
Timor Portugués. Convidamos os leitores a engajarem-se na producdo de etnografias das mediacoes
classificatdrios e institucionais implicadas na construcdo de campos artisticos no Timor-Leste
contemporaneo, trazendo ao texto atores que tém protagonizado tais fenémenos.

Exploramos também o potencial analitico da perspectiva agentiva, concebida por Alfred Gell (1988),
na andlise do que, desde uma perspectiva interétnica, podem ser reconhecidas como manifestacdes
artistica leste-timorenses. Nesse contexto, trazemos ao ensaio a problemética do paralelismo semantico

! Kelly Silva e Lucio Sousa, « Art, agency and power effects in East Timor: provocations », Cadernos de Arte e
Antropologia [Online], Vol. 4, No 1| 2015. DOI : 10.4000/cadernosaa.829

Este ensaio ¢, parcialmente, um produto da linha de pesquisa intitulada Processos de inveng&o, transposicao e subversdo da
modernidade, coordenada por Kelly Silva no Departamento de Antropologia da Universidade de Brasilia. Agradecemos ao
CNPq por prover recursos, mediante os processos 201269/2011-2, 307043/2012-6, 401609/2010-3 e 457845/2014-7, que
permitiram a produgdo das informagdes aqui analisadas, bem como ao Instituto Nacional de Estudos sobre Administracéo
Institucional de Conflitos (INEAC).

2 "Arte, agéncia e efeitos de poder em Timor-Leste / Art, agency and power effects in East Timor", in Revista Cadernos de
Avrte e Antropologia, vol.4, n°1, 2015. URL: http://cadernosaa.revues.org/821

% Em razéo de restricdes de espago, ndo abordamos a problematica da producéo literria neste ensaio, a qual merece um
estudo a parte.
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(FOX, 1988), caracteristica da poética ritual na Indonésia Oriental, como caso exemplar. A centralidade
da ideia de reproducgdo — por oposicdo a invengdo — como um valor estruturante de algumas producdes
artisticas entre as populac@es locais é também aqui tangenciada. Ainda inspirados pela problematica da
agéncia, indicamos alguns dos modos pelos quais a construcdo das artes leste-timorenses esteve e esta
relacionada com a emergéncia do mercado turistico, seja no periodo colonial como pés-colonial, bem
com a formacdo de uma narrativa nacional pela mobilizacdo de significantes da tradicdo, do costume, da
kultura. A mobilizacdo do que Veiga (2015:; 85-101) denomina fragmentos da tradicdo, serve, a um sé
tempo, a producdo de novos orientalismos bem como a um projeto de identificacdo nacional.

Reajustando o olhar

Logo de saida, parece-nos necessario colocar em perspectiva 0 modo como arte tem sido concebida
no que, grosseiramente, denominamos como mundo ocidental. A compreensdo de que arte é o que serve a
contemplagdo estética, exclusivamente, e de que ela seja produzida por especialistas, os chamados
artistas, e que constitua um dominio de acéo social autbnomo em relagdo aos demais (politica, economia,
ritual, regimes de sacralidade, etc) esta longe de poder ser generalizada. Constitui-se, antes, como produto
de desenvolvimentos histéricos particulares, dos quais destacamos 0 romantismo que emergiu entre os
finais do século XVIII e XIX na Europa (MORPHY, 2005) e os projetos de purificacdo que tem
informado a construcdo da modernidade ocidental* (LATOUR, 1994). Disso ndo se deve concluir,
contudo, que outros coletivos sociais ndo tenham necessariamente instituicdes ou espagos voltados a
contemplagdo estética. O que muitas vezes se verifica é que a apreciacao e cultivo da estética aparecem
conjugados com outras ac¢les sociais, ligadas a construcdo da pessoa, a comunica¢do com 0s ancestrais e
com a reproducdo da vida, de modo mais geral (LAYTON, 1991; GELL, 1998; MORPHY, 2005;
LAGROU, 2009; entre outros).

Parece-nos também preciso colocar em suspensao as variaveis que tém pautado o reconhecimento de
certas expressdes culturais enquanto arte no mundo ocidental, uma vez que elas ndo sdo passiveis de
aplicacdo transcultural, a priori. Morphy (2005: 651) identifica a existéncia de trés grandes critérios para
0 reconhecimento de certos fendmenos enquanto arte no mundo ocidental: 1) institucional; 2)
autoclassificaco e; 3) atributos do objeto.

A variavel institucional tem a ver com o reconhecimento de determinada expressao cultural como
arte, o qual a inscrever4 em um universo de circulagdo e consumo particular. Em grande parte dos casos,
o0 reconhecimento de algo como arte no mundo ocidental tem a ver com seu potencial de comodificacéo e
incorporacdo no mercado das artes (BOURDIEU, 1996), mediante sua circulagdo em museus, galerias,
etc. O reconhecimento de certos fenémenos como arte é um processo social, constituido por mediacdes de
varias ordens. Dentre tais mediagBes, merece lugar de destaque as politicas de patrimonializacéo levadas
a cabo pelos Estados nacionais e agéncias de governo transnacionais contemporaneamente. Voltaremos a
essa questdo mais tarde.

Autoclassificacdo, por sua vez, diz respeito ao sentido atribuido a determinada expresséo cultural por
guem a elabora ou performa. Assim, uma das condicBes para que algo seja reconhecido como arte (entre
nés) é o fato de ser concebido enquanto arte pelos individuos ou coletivos responsaveis por sua
existéncia. Tal fato, contudo, quase sempre esta relacionado com a construcdo do nome dos artistas, fato
que se da por meio de multiplas mediagdes, nas quais o antropélogo, inclusive, pode ter o seu papel.
Nesse contexto, cabe ressaltar que certos fendmenos podem néo nascer enquanto arte, mas adquirir tal

“ Com base em Latour (1994), nés compreendemos a purificagdo como um processo e a forma de separacéo através da qual
a moderna episteme projeta fronteiras ontoldgicas e limites entre o que é considerado como diferentes esferas, seres e
experiéncias de que é feita a vida social, tais como a oposicdo entre natureza e cultura, politica e conhecimento, justi¢a e
poder, humanos e ndo humanos, entre outros.
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status ao longo de sua biografia, de sua vida social. Exemplar esse fato, sdo as apropriacdes ocidentais da
chamada arte primitiva, na qual negociantes, historiadores de arte e até antrop6logos, tém tomado parte.

No que concerne aos atributos do objeto, normalmente considera-se arte os fenbmenos que se
destacam por seus tracos estéticos formais e seu potencial semantico (LYTON, 1991: 14). Outrora, as
habilidades técnicas altamente especializadas envolvidas na elaboracdo de fenémenos reconhecidos como
arte era também varidvel importante para o reconhecimento das mesmas enquanto tal. Naquele contexto,
a distincdo entre artefato (com utilidade para além da contemplacdo estética) e arte ainda ndo era
fundamental (MORPHY, 2005: 649).

O esforco de objetivar, nos limites desde ensaio, as variaveis que, desde o ponto de vista ocidental,
operam como mediadoras no processo de construcdo do fendmeno artistico tem aqui uma funcéo.
Gostariamos de convidar o leitor a refletir em que medida tais fendmenos tém se imposto ou ndo em
Timor-Leste ao longo do tempo. Argumentamos que na medida em que as varias populagBes que
habitam as fronteiras sociopoliticas que hoje reconhecemos como Timor-Leste foram expostas a
processos de invencdo e transposicdo da modernidade, coloniais e pds-coloniais, foram elas também
expostas a eventos que tém permitido a concepgdo e imaginagao da arte, como um campo relativamente
autbnomo de producdo e representagdo, com efeitos dos mais variados. Os artigos que compde esse
dossié discutem alguns episddios relacionados a este processo. Nesse cenario, o objetivo de promover o
desenvolvimento — o que quer que venhamos a entender por isso — e a construgdo nacional destacam-se
como elementos desencadeadores da producdo, da invencdo da arte. Entre outras coisas, tais fatos
parecem indicar a dependéncia do campo de producdo artistica de outros campos de a¢do social. Tal
tendéncia esta longe de ser exclusiva a Timor-Leste e vai ao encontro do que tem ocorrido em outras
fronteiras sociopoliticas.

Da abordagem semiética a abordagem agentiva. Novas janelas de traducéo e percepg¢ao para a arte
em Timor-Leste

A abordagem semidtica da arte tem sido objeto de criticas importantes na antropologia (GELL,
1998). Entre outras coisas, as ideias de que o fendmeno artistico representa ou comunica algo que esta
fora dele, assim como a prdpria ideia de representacdo, sdo objetos de questionamento, indicando-se que
ndo podem ser universalizadas transculturalmente. Expressam sendo uma ideologia semidtica particular®
(KAENE, 2007). Com base em suas pesquisas entre popula¢Ges da Nova Guiné, Gell (1998: 6), sugere
que abordemos a arte como entidade agentiva, portadora de intencBes e causacdes e produtora de
resultados e transformacdes.

O deslocamento da atencéo analitica do significado para a eficacia, nos termos de Lagrou (2009:32),
pode ser cognitivamente rentdvel na analise de fendbmenos que reconhecemos como artisticos (como
efeito do olhar interétnico) entre as populages leste-timorenses®. Dentre eles, destacamos as narrativas
rituais e seu paralelismo semantico caracteristico (Fox, 1988). Caracterizado como um género narrativo

% Tendo por base a nog#o de ideologia linguistica tal como formulada por Silvertien (2000) — um conjunto de crengas sobre a
linguagem articulado pelos usuarios como racionalizacdo ou justificacdo da linguagem em uso — a ideia de ideologia
semidtica vai além desta primeira ao colocar em pauta o fato de que é preciso observar, primeiramente, 0 que conta ou nao
como linguagem em diferentes paisagens culturais e os efeitos significantes e agentivos atribuidos a suas diferentes
configuracOes. Para a regido da Indonésia Oriental e baseado em sua pesquisa em Sumba, Keane (2007) disponibiliza uma
série de analises que demonstram o poder agentivo de palavras e coisas na negociacao da socialidade.

® A inexisténcia de uma fronteira entre artefato e arte, ou da insularizacio e reconhecimento de certos fendmenos que se
caracterizam por qualidades estéticas e semiéticas especificas enquanto arte, em certos coletivos sociais, parece sugerir que
sua classificacdo enquanto tal, enquanto arte, desde o olhar do antrop6logo, é fendmeno eminentemente interétnico.
Entendemos por fendmeno interétnico aquele que se origina como produto da intersecdo dos sistemas classificatorios da
sociedade de origem do antropdlogo e dos coletivos sociais com os quais trabalham.
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que se expressa pela mobilizagdo de palavras ou metaforas sindnimas em estruturas de prosa ou poesia
em performances de comunicacdo oral, formal e can6nica, ao menos parte da eficacia das falas rituais
advém de sua forma e do controle de seu conhecimento e reproducdo’. Esta componente agentiva poderé
ser ainda potencializada pela danca, em que a eficacia do ato se alia a perfomance (SOUSA, 2010). Nesse
caso, sua forma expressiva, sua qualidade estética é razdo essencial de sua funcéo e eficacia. No periodo
colonial, o registro de tais narrativas pareceu sobretudo favorecer a dimensdo estética como elemento
constitutivo de uma meméria para o futuro que se recupera hoje. Entre outros, os trabalhos de Artur de Sa
(1961), José Rodrigues (1962) e de Ezequiel Pascoal (1967) sdo exemplares. Sdo registros nos quais, a
mais das vezes, a dinamica oratéria escapa, quer nos processo de transcrigdo quanto tradugdo. Todavia, a
insercdo etnoldgica de muitas destas narrativas teve cultores entre alguns trabalhos de indole etnogréfica,
de que sdo exemplos o de Francisco de Azevedo Gomes (1972) com “Os Fataluku” ¢ Jorge Barros Duarte
(1984) em “Timor Ritos e Mitos Atatiros”.

A semelhanca do que Lagrou (2009: 14, 23, 27) identifica entre as populacdes amerindias
contemporaneas, que nao reconhecem a arte ou as produces artisticas como entidades autocontidas e de
valor em si, mas como saberes legados por entidades misticas e que tem poder de acéo e transformacédo
sobre 0 mundo, a oratéria ritual na Indonésia Oriental ndo é concebida como tendo origem em si mesma e
ndo é autocontida. Sua eficacia deriva de sua associacdo a voz dos ancestrais, de sua articulagdo com um
regime de sacralidade responséavel pela formagdo e reproducdo do mundo (ver ensaio fotogréfico de
Simido, Rocha e Almeida, 2015). Recentemente apropriada como artefacto de legitimacdo nacional, este
tipo de performance oral ritual tem sido, inclusive, inserida na representacdo da nova nacao, desde as
ceriménias de 20 de maio de 2002, em Dili®.

As narrativas formais, rituais, expressas por meio do paralelismo semantico, sdo experimentadas
como produtoras de verdade, definindo a ordem e o sentido do mundo e assim o reproduzindo. Nesse
contexto, o monopolio de certas formas narrativas gera efeitos de poder dos mais diversos. Entre
diferentes populagdes, tal monopolio é concebido como produto de empreendimentos coletivos, dos quais
tomam parte vivos, mortos e ancestrais’. A diferenca da valorizagdo da criatividade e inovagdo que
caracterizam algumas das produgdes artisticas em nossa sociedade, 0 bom desempenho de uma narrativa
ritual reside em sua semelhanca com o que é tomado como sua forma original. Reproducéo e repeticdo e
ndo inovagdo sdo as variaveis que agregam valor a esta expressao artistica. A esse respeito, a reflexdo que
Lagrou (2009: 67) tece sobre a pragmatica da conservagdo e da continuidade na producdo artistica
amerindia provoca-nos a pensar a respeito de tendéncia similar das artes locais em Timor-Leste:

(...) Esta valorizagdo de uma historia da conservacéo e da continuidade, em contraste
com nossa valorizagdo de uma histéria de ruptura e da descontinuidade com o
passado, pode ser responsavel por uma correspondente valorizagdo de uma arte ndo
cumulativa, uma arte da continuidade, a servico de um determinado estilo de vida.
Dai a recorrente resposta a pergunta sobre o significado de determinado motivo ou
forma: ‘assim ¢ nosso costume’.

7 A titulo de hipétese, parece-nos que ao menos parte das narrativas da street art, tal como analisadas por Arthur (2015), tem
componentes do paralelismo semantico aqui abordado. Exemplar, nesse sentido, séo as varias vezes em que o mobilizador
“Paz no dame” (Dame ¢é o termo em Tétum para paz), aparece nas narrativas visuais.

8 Noutros locais de Timor Leste, nessa mesma noite, outras performances se desenrolaram. Sera de questionar se 0s motivos
que levaram os organizadores dos eventos e os oradores rituais foram os mesmos.

® Fox (1988) nos desafia a pensar nas correlagdes entre o paralelismo semantico e outros aspectos da dinamica social local,
como o dualismo classificatorio complementar e dindmicas de organizagéo social. A diferenca do dualismo classificatdrio
complementar, no qual esta implicada uma hierarquia de posicdo entre os termos, no paralelismo semantico isto esta ausente
(1988: 26). A partir dessa constata¢do, Fox nos desafia com uma questdo analitica muito interessante: “como que pares ndo-
hierarquizados de palavras se transformam em pares hierarquizados de termos?”’
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Aqueles familiarizados com a pesquisa etnografica em Timor sabem que a afirmagdo ‘assim é nosso
costume’ ¢ também bastante comum entre membros de suas populacdes. Em seu seminal e percursor
trabalho sobre arte timorense, Ruy Cinatti (1984: 65) afirma:

Pergunte-se a um artifice timorense a razdo de determinados motivos nos entalhes das
vigas das casas de Los Palos, dos padrdes mais evidentes da panaria de Ocussi (sic)
ou, etc. , nos varios sitios de Timor onde os ornamentos mais se desenvolveram. A
resposta invariavel é a de que ja assim faziam nossos avos, querendo isso dizer ndo
existir criacdo individual e que ele, artifice, se limita a interpretar, segundo moldes
prescritos, 0 pensamento imaginativo dos seus conterraneos.

()

O artifice timorense &, antes de tudo, um intelectual: 0 modelo da criacéo reside na
sua mente como a palavra inteligivel; os toques finais serdo dados quando os vagares
permitirem, ja que o artesanato ou a fungdo artistica se ndo distinguem de outros
afazeres colectivos, como o trabalho nas hortas, ou a construcéo de uma casa. (...) A
arte sem finalidade € conceito secundario, que sé por influéncia estranha se avigorou,
funcionando entéo o artista como simples artifice (...).

Tais analises de Cinatti nos permitem colocar como hipdtese que o exercicio da agéncia na producéao
do que, desde fora, reconhecemos enquanto arte, de modo mais geral nos contextos rurais leste-
timorenses, pode ter muito mais a ver com habilidades de reproducdo do que de que criagcdo. O valor
estaria na reposicdo de uma forma pensada como ancestral, e ndo na disposi¢do inventiva do artista.

A citacdo de Ruy Cinatti (1984: 65) corrobora ainda com o ponto de vista com o qual iniciamos este
ensaio. Em muitas fronteiras sociopoliticas, a arte, como contemplagdo estética e um campo de acdo
social autbnomo parece ndo fazer muito sentido. O ensaio fotografico de Simido, Rocha e Almeida (2015)
também nos oferece indicios de tal fato. Nele podemos constatar como a elaboragdo estética aparece
associada a regimes de sacralidade especificos (lulik e catolico), mas que se comunicam. Neles, a
elaboracéo simbdlica e estética é, a um sd tempo, forma e meio de préatica religiosa. Com base neste
ensaio e em nossas experiéncias de pesquisa em diferentes contextos leste-timorenses, arriscamo-nos em
propor que, em certa medida, muitas das experiéncias religiosas em Timor-Leste podem ser pensadas
como contemplacBGes e manejos estéticos, dada o cardter compulsério de sua expressdo materalizada
altamente regulada em formas rituais em que palavras, reliquias, sacrificios e dadivas tém poder de
agéncia , sobretudo no universo lulik. Por oposi¢do ao dominio lulik, o cristianismo aparece como
experiéncia de culto mais desmaterializada, como nos ensina Kaene (2007).

Ainda sobre a questdo da agéncia, ao menos trés dos textos publicados no dossié por nés coordenado
oferecem subsidios para percepcdo dos efeitos decorrentes da produgdo e reproducdo de um campo de
artes plasticas em Dili: Arthur (2015:41-63), por exemplo, nos mostra como street art tem sido, a um s6
tempo, meio de protesto e unificacdo politica, articulando proficiéncia linguistica intergeracional e a
expressdo visual dessas reivindicagdes; informacdes e analises apresentadas por Veiga (2015) e Bexley
(2015: 29-40), por sua vez, nos permitem constatar como que os espacos de producdo e formacdo
artistica, em comunidades como a Art Moris, Gembel, sdo também espacos para producdo de sujeitos e
subjetividades mais autbnomos, por oposicdo a expectativas de sociabilidade mais relacionais e
hierarquicas caracteristicas de suas instituicbes de origem (familia, casa, partido politico etc). Fidalgo-
Castro (2015: 65-84) nos apresenta outra faceta da agéncia da arte, discutida em seu texto por meio dos
processos de apropriacdo estatal das casas sagradas, enquanto patriménio, em Timor-Leste. Nesse caso, a
cultura, vertida em arte expressa na estética das casas sagradas, € alcada a condicao de capital cultural e
simbolo da nagdo que se constréi e imagina por meio dela. Nesse Ultimo contexto, a agéncia da arte
residiria justamente em seu potencial de simbolo para a nacdo. Tal fato indica ndo haver necessaria
exclusdo entre as abordagens agentiva e simbdlica da arte.
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De artefactos a arte indigena e popular: notas genealdgicas sobre a construcao das artes no Timor
portugués

A percegdo da “beleza” de artefactos produzidos por populagdes leste-timorenses € traduzida por
alguns autores do século XIX como uma producdo minimalista, de um povo de “expressdao selvagem”,
mas com gosto, habilidoso e paciente. Afonso de Castro, ao referir-se a “industria fabril”, designando
aqui a produgdo artesanal, refere que esta esta “muita atrazada”, tdo escassas sdo, para o autor, as
limitadas necessidades dos timorenses. Concede todavia que, na fabricacdo de panos, executada por
mulheres:

(...) a belleza de alguns daquelles artefactos, a maneira por que as cores estdo
combinadas e a sua duracdo, mostram-nos que 0s timores ndo sdo destituidos de
habilidade, e que bem dirigidos por fabricantes europeus poderiam competir com os
habitantes de Java no fabrico de certos productos. (Castro, 1867: 335).

Em 1891, Bento de Franca, no seu opusculo “Timor”, aludindo igualmente a “industria fabril” dos
“Timores” afirma que:

Aquelles insulares ndo sdo desageitados; pelo contrario, teem bastante habilidade de
maos, - mas, mercé da sua invencivel indolencia, limitam os seus artefactos aos que
lhe s&o estrietamente precisos.

Resumem-se estes em: grosseiros pannos de algoddo, tecidos em tOscos teares de
bambu, fabricacdo esta que é feita por mulheres; telas de seda e algodao, prducto que
prima pela belleza dos matizes, bilhas de barro e malgas; pentes de tartaruga e pau de
bufalo; goges (especie de bornal) de todas as qualidades e feitios; canudos de bambu
com lavrados e arabescos; caixas, cestas e cigarreiras de palha, mais ou menos
grosseiras nos desenhos ornamentaes.

Em todas estas producgdes, muitas d’ellas tdscas, revelam os Timores, posto que sob
uma expressao selvagem, bastante gdsto, paciencia e habilidade de méos (FRANCA,
1891: 40).

No inicio do século XX estas expressdes locais de produgdo artesanal adquirem uma nova vida
social. O Album Alvaro Fontoura, atribuido a0 Governador com 0 mesmo nome, apresenta uma Visao
fotografica do Timor Portugués dos finais dos anos trinta. Entre a enumeracéo encomidstica dos povos e
acdo colonizadora, encontra-se um item dedicado a “arte indigena”, ilustrada por imagens de fabrico de
artesanato e sua exposicdo, na feira dedicada a comemorar os 10 anos da “Revolucdo Nacional”.
Ourivesaria, tecelagem de panos, fabrico de joias de casca de tartaruga e caixas de bambu com tampas
antropomorficas, ilustrando indigenas e metropolitanos, parecem enraizar o que se considera “arte” na
recriacdo de uma producdo local destinada essencialmente a uma procura metropolitana que tem nas
feiras anuais da comemoracdo do 10 de julho, dia de Portugal, em Dili, um mostruéario da producéao
local®™.

Uma das primeiras abordagens etnolégicas da arte, embora ndo se afastando muito de categorizagGes
antecedentes, é feita em 1959 por Antonio de Almeida (1994 [1959]), com as “Notas sobre Artes e

100 albim esté disponivel online no endereco: http://www.ics.ul.pt/ahsocial/fontoura/album/pag_inteiras/0.htm Acesso em
03 de marco de 2015.
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Oficios de nativos de Timor Portugués”, onde o autor procura fazer uma sistematizagdo do campo da arte
com um artigo sobre “artes e oficios” dos nativos de Timor Portugués, considerando nestes a confe¢do do
sal, a olaria, a tecelagem, a cordoaria, os entrancados, os objetos decorativos de latdo, as joias, as
esculturas em chifre de bufalo e as habitacfes da parte oriental do territério.

A transformacdo destes bens produzidos em artesanato com um fim estetizante tem um incentivo
pela criacdo de uma procura, quer de metropolitanos, quer de novos estrangeiros que afluem ao territério
nos anos sessenta: os turistas. Francisco Xavier de Menezes (2006 [1968]) explica a influéncia de
estrangeiros no artesanato timorense, assim como a criagdo de uma procura interna, a ponto de a mesma
ser, segundo o autor, objeto de incentivo institucional por parte do Centro de Informacéo e Turismo e a
Casa de Timor.

Um reconhecimento mais amplo da arte timorense ocorre com o artigo de Luis Filipe Tomaz publica
em 1968/1975. Designado “Arte Popular”, é dedicado ao territorio, constando no volume “Arte Popular
em Portugal, [1has Adjacentes e Ultramar”. Divide a arte em “artes decorativas”, predominante em Timor,
e “artes maiores” (arquitetura em pedra, escultura e pintura) praticamente desconhecidas. Todavia, lista e
releva arquitetura; a construgdo naval; a escultura; os trabalhos em tartaruga; os trabalhos em bambu; a
tecelagem; as rendas, bordados e crivo (fortemente influenciados pela agéo colonizadora, nomeadamente
de missiondrias); a cestaria; a olaria; a ourivesaria; a metalurgia; a marcenaria; a musica e a danca. O
autor comenta que em certas regides as autoridades administrativas procuravam desenvolver a escultura
em madeira, “por imitagdo de modelos balineses”, no que resultava “(...) uma arte sem espontaneidade, e
que fica muito aquém da que pretende imitar”. (TOMAZ, 2008 [1968-1975]).

O mimetismo e fabricagdo de artefactos com base numa procura externa é também referida por Ruy
Cinatti (1987). Como cita o autor, muita da arte que era exibida na Casa de Timor tinha uma inspira¢do
administrativa, com responsaveis locais a fomentarem a producdo. Mas Cinatti é igualmente critico do
esvaziamento, adulteracdo, a que a arte timorense se vé votada nesse processo, que considera “Votado a
destrui¢ao dos valores culturais timorenses” (1987: 16), passivel de extinguir padrdes estilisticos, motivo
e técnicas. O seu livro “Motivos artisticos timorenses” (1987) tem o propoésito de fixar esses motivos e
criar um testemunho que permitisse fixar esse patrimonio e servir de orientagdo aos “futuros artifices”, os
jovens timorenses.  Parece-nos também que o jornal A voz de Timor teve um papel importante no
incentivo e concepgdo de campos de producdo artisticas em e sobre Timor-Leste. Tal fato se dava pela
publicagdo de poesias, contos, bem como do que eram denominadas “curiosidades locais”. Nesse sentido,
o fac-simile abaixo [Figura 1] é um testemunho histérico importante. Entre outros, os trabalhos de Joéo
Soariano, que foi aluno de desenho de Ruy Cinatti, ganham destaque (cf. VEIGA, 2015).
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Figura 1 Jodo Soriano e Celestino Encarnacéo. Dois artistas Timorenses. 1973. In Jornal A Voz de Timor. 29 junho.

Um trago comum parece nivelar através dos tempos a percecdo da “arte” timorense: a sua relagdo
estreita com os oficios e o artesanato, 0 modo de vida dos nativos. Todavia, é notério que se processa
uma apropriacao desses artefactos, eleitos expressfes indigenas de arte, ou de arte popular, para um
publico metropolitano e turistico, com o incentivo de producao massificada, “imitada”, algumas vezes,
de outros modelos por forca de autoridades administrativas. Todavia, essa arte nativa, patriménio das
casas sagradas ou esculturas votivas, ganhou um apreco nos mercados exogenos, sendo objeto de
demanda, legal ou ilegal a mais das vezes, como parece transcender das preocupacdes de Ruy Cinatti em
carta confidencial de 1973, manifestando as suas preocupac¢@es com a usurpacdo desses bens e o risco de
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deixar em Timor s6 gente “deserdada”.* O mesmo fato ganhou as paginas do jornal A voz de Timor em
artigo publicado por Ramos Horta em 30 de novembro de 1973, intitulado “Crime de lesa-arte. A fuga de
valores artisticos e historicos de Timor” [Figuras 2 e 3].
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Figura 2: Horta, Ramos. 1973. Crime de Lesa-Arte. A fuga de valores artisticos e histéricos de Timor. In Jornal A
Voz de Timor, 30 de novembro, p.1.

1 Espélio de Ruy Cinatti, Biblioteca da Universidade Cat6lica em Lisboa. Arquivador Terminus Timor's D XI: Informago
confidencial — Patrimonio Cultural: histérico, artistico e etnografico timorense. 3.10.1973 . 5 fls.
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Figura 3: Horta, Ramos. 1973. Crime de Lesa-Arte. A fuga de valores artisticos e historicos de Timor. In Jornal A
Voz de Timor, 30 de novembro, p.5.

O periodo de ocupacdo indonésia parece confirmar o temor de Cinatti. Relatos de “pecas”
indigenas levadas para venda em Bali aparecem aqui e ali como testemunhos desse periodo de desordem.
Ao mesmo tempo, com a ocupacdo a sedimentar-se, surge a necessidade de legitimar a integracdo e, entre
esses atos, as manifestacdes artisticas timorenses sdo convocadas para atos publicos de reconhecimento.
Veiga (2015) indica como, nesta altura, se sedimentada também a producgdo de arte timorense nas prisdes
e na diaspora. Durante a ocupagdo, um museu surge em Dili para privilegiar a “arte” indigena,
etnogréfica, e dele pouco ficard no advento de setembro de 1999. Contemporamente, o edificio que
abrigava o0 museu passou a ser a sede da escola Art Moris.
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Da nacionalizacdo das artes & producéo de novos orientalismos*

A apropriacdo de determinadas expressdes culturais enquanto artes nacionais sdo tipicas dos
processos de formacdo da nacdo, o qual, em certa medida, é sempre relacional porque leva em
consideracdo expectativas de quem esta de fora e dentro do espago nacional.

A busca pelo retorno a uma origem imaginada que figure como esséncia de uma identidade nacional
se faz presente nas politicas culturais governamentais nacionais e internacionais voltadas a reconstrucéo
das casas sagradas (uma lulik, em Tétum) em Timor-Leste. De modo similar ao que Acciaioli (1985)
identificou na indonésia dos anos 1980, Fidalgo-Castro (2015) indica como em tais politicas esta
implicada uma estetizagdo da cultura. Ademais, o autor analisa as tensfes e conflitos que podem ser
desencadeadas por tais politicas, dados os efeitos de poder produzidos por elas em cenarios locais e
nacionais.

O financiamento do Estado a street art em Timor —Leste pode também ser refletida a luz da
problemética da construgéo nacional. A diferenca do que ocorre em outros paises, Arthur (2015) indica a
dependéncia da street art em Timor do financiamento do Estado. Tal fato, entre outras coisas, faz com
que a Street Art seja utilizada como um instrumento de pacificacéo, veiculando mensagens de unidade em
contextos de conflito ou pés-conflito.

A relacionalidade e a constrastividade caracteristicas das dinamicas de subjetivacdo individuais e
coletivas é também tema dos artigos de Veiga (2015) e Soares (2015: 17-27). No caso das artes plasticas,
Veiga discute 0s modos pelos quais “fragmentos da tradi¢do” tém sido mobilizados nos repertorios
estéticos daqueles que compde o Movimento Kultura. Veiga explora como a mobilizagdo de “fragmentos
da tradi¢do” por parte dos artistas de tal movimento responde a uma dupla demanda. Por um lado, é uma
resposta as expectativas estéticas do mercado que consome as obras que produzem. Tal mercado é
composto, sobretudo, por estrangeiros, que buscam adquirir obras que tragam simbolos que consideram
como tipicamente leste-timorenses, tais como o tais (ikat), o belak (disco de ouro), o kaiobau (peca
ornamental de metal utilizada na testa que faz referéncia a chifres de bufalos) etc. Assim, pode-se dizer
gue o movimento kultura, é refém, em alguma medida, de um certo orientalismo, na medida em que é
esse orientalismo que alimenta as demandas de consumo daqueles que podem adquirir obras de arte
timorenses. De outro lado, os artistas ddo sentido & mobilizagdo do que chamam de tradicdo em suas
obras como meio de divulgar a identidade timorense. Seguindo tendéncia similar aquela que Leach
(2012) identifica entre os estudantes universitarios em Dili, os artistas do movimento kultura afirmam que
ser timorense esta estritamente ligado ao vinculo, conhecimento e respeito & tradicdo. Maria Madeira,
integrante do movimento kultura e uma das artistas plasticas leste-timorense de maior expressdo nacional
e internacional, agrega outras racionalidades a mobilizacdo de fragmentos da tradigdo em suas obras: ela
o faz com o objetivo de conhecer melhor suas proprias origens — Maria Madeira cresceu e foi treinada na
Australia — e de empoderar as mulheres, que sdo detentoras de alguns dos saberes relacionados a essas
praticas. No artigo de Arthur constatamos também como a palavra kultura é mobilizada para gerar
efeitos de pacificacdo. De todo modo, um dos aspectos mais relevantes do movimento kultura, tal como
tratado por Veiga, é o seu potencial de produzir narrativas orientalistas, dada a proeminéncia da audiéncia
das artes na definicdo de seu perfil.

A leitura aqui proposta do artigo de Veiga €, em grande parte, inspirada pelo profundo e provocativo
texto de Antony Soares (2015). Com base em uma leitura comparativa da obra colonial de Paulo Braga e
da critica produzida em torno da obra de Luis Cardoso, Soares demonstra como o orientalismo nelas se
faz presente. Propde entdo que certas narrativas literarias de encantamento e desencantamento, coloniais
e pos-coloniais sobre Timor-Leste sdo expressdes de uma projecdo narcisica em que o territorio e suas

12 Seguimos aqui a provocativa ideia de Said (1996), da invengdo de um Oriente plasmado pelos motivos e interesses do
Ocidente.
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populacGes aparecem como realizacBes dos desejos ou frustracbes daqueles que produzem e consomem
tais narrativas. Assim, nas narrativas de Paulo Braga ou em parte das interpretacdes as obras de Luis
Cardoso, os leste-timorenses (ou os lusdfonos) sdo transfigurados em icones de resisténcia a dominancia
ocidental angl6fona que na metropole seria impossivel fazer. Em tais narrativas, sugere Soares, as
genealogias passadas e presentes dos interesses e explorac@es capitalistas sdo silenciadas, em nome de
uma projecédo narcisica. Permitam-nos retomar nesta introducdo uma parte de seu texto:

O que eu gostaria de sugerir, em forma de conclusdo, é que existe 0 risco que
interpretac0es criticas da literatura contemporanea timorense poderdo enraizar nogoes
“exoticizadas” de Timor-Leste que fazem parte do que Alds designa o ‘imaginario
pos-colonial lus6fono’ (141). Este “imaginario lusofono pds-colonial” partird em
viagem para um Timor-Leste que é uma ficcdo para fazer combate as forcas
hegemdnicas que vém de outros horizontes, descobrindo uma diferenga luséfona —
uma excecionalidade”- que levanta como uma bandeira desafiando um “Ocidente”
talvez caracterizado injustamente como essencialmente angléfono, e cujos precisos
limites sdo raramente definidos. Neste processo, os leitores (portugueses?) no
“Ocidente” viram as paginas de um romance timorense (angolano, mogabicano) e
ficam consolados perante evidéncia de algo que se assemelha a uma identidade pos-
lusotropical que aponta para a sobrevivéncia de um modo de estar no mundo
aparentemente ameacado (Soares, 2015: 25. Traducdo livre do original em lingua
portuguesa).

Além do que j& foi dito acima, parece-nos interessante perguntar em que medida expectativas
orientalistas ndo vém se impondo na producéo artistica de e sobre Timor-Leste e os modos como ela
responde a contingéncias histdricas e sociais que tem marcado as trajetérias das elites — nacionais e
transnacionais — que as produzem e as consomem.

Por uma etnografia das media¢6es na construgdo dos mundos das artes em Timor-Leste

Na esteira do que, desde h& muito, a antropologia e sociologia da arte tém indicado, afirmamos acima
gue o reconhecimento de certos fendmenos como arte € um processo social, constituido por mediacdes de
varias ordens, que passam pela formacdo do gosto, didlogo com um mercado consumidor, negociagéo de
linguagens artisticas, mediag@es institucionais etc. No ambito desta se¢do gostariamos de indicar alguns
dos atores institucionais e dos fenébmenos que parecem ter lugar importante nos pProcessos
contemporaneos de constru¢do dos mundos das artes em Timor-Leste, 0s quais merecem atencédo analitica
em pesquisas sobre o tema.

Assim como aconteceu no periodo colonial, o Estado é um ator fundamental nas dindmicas de
negociacao e conflito relacionadas a emergéncia e consolidacdo dos mundos das artes em Timor-Leste.
Sendo o principal investidor no pais, os modos pelos quais recursos humanos, financeiros e tecnolégicos
sdo investidos nos campos da cultura e da arte terdo papel essencial na conformacéo de campos artisticos.
Exemplares destas iniciativas sdo aquelas realizadas pela Secretaria de Estado da Arte e Cultura, abrigada
no Ministério do Turismo, tais como a atribuicdo de bolsas de estudo, politicas de reconhecimento,
recuperacdo e patrimonializacdo de bens culturais (materiais e imateriais), promocdo de exposicdes,
criacdo de museus e da Academia Nacional de Arte e Indistrias Culturais Criativas, entre outras™.

A transferéncia, em 2012, da hoje Secretaria de Estado da Arte e Cultura do Ministério da Educacéo
para o Ministério do Turismo é um indice do papel que o turismo tem e podera vir a ter na consolidagdo

'3 para uma viséo das praticas passadas e presentes da secretaria de arte e cultura, consultar: http://www.cultura.gov.tl/
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de campos artisticos em Timor-Leste, em uma tendéncia global que se reproduz em diferentes lugares™.
Morphy (2008: 677) explicita de forma muito clara algumas das implicacdes das relagdes entre turismo e
arte:

Através do turismo, filmes, exposicdes, festivais culturais e a venda de produtos
artesanais, a arte tem vindo a ser inserida cada vez mais no espago entre as
populagbes indigenas e o mundo desenvolvido. Esta providencia uma arena de
interacdo e um valor de troca, um meio de afirmar a identidade cultural, e,
crescentemente, um contexto de agdo politica através da legislacdo do copyright e da
heranga cultural.

Nesse contexto, é preciso lembrar que o Estado, em Timor-Leste e alhures, ndo atua de forma isolada
nem plenamente autdbnoma. De certa perspectiva, o Estado nacional leste-timorense opera como
mediador na implementacéo de politicas culturais que sdo negociadas transnacionalmente por entidades
como a UNESCO, por exemplo. De outra perspectiva, na auséncia de quadros qualificados em ndmero
suficiente, o governo das artes e da cultura em Timor-Leste se faz também com a opoio de organizacGes
da sociedade civil, locais e transnacionais. A esse respeito, merece destaque a importante contribui¢do do
projeto Tatoli ba Kultura (Caminho para a Cultura), que tem registrado e na medida do possivel,
inventariado, bens e expressdes culturais em Timor-Leste, seja com o objetivo de preserva-los, seja o de
promové-los no ambito da Academia Nacional de Artes e IndUstrias Culturais Criativas. De outro modo,
0 projeto, escola e museu Art Moris tém sido também seminais na reconstrucéo e consolidagéo de campos
artisticos no pais, tendo deles derivados outros coletivos artisticos, como o Gembel retratado neste dossié
pelo artigo de Angie Bexley. Iniciativas como os festivais Ramelau, Arte Publiku, entre outros, tém sido
relevantes na construgdo social dos campos artisticos.”® Nesse contexto, é importante ressaltar que
grande parte desses empreendimentos sdo financiados com recursos da cooperagéo internacional para o
desenvolvimento que, como em outros campos de ac¢do social no pais, continua a ter papel de destaque
nos processos de transposi¢ao, invencao e subversdo da modernidade em Timor-Leste (SILVA, 2012).

Vale também ressaltar a importancia de instituicbes que tém financiado ou abrigado a produgéo de
obras artisticas sobre Timor-Leste, embora fora de seu territério nacional, como o Espago e Biblioteca
Por Timor, mantida pela Camara Municipal de Lisboa, onde esta sediado. A mobilizag&o da cultura ou do
que era considerado arte timorense foi uma tatica importante nos movimentos de resisténcia a ocupacéo
indonésia, e era realizada sobretudo pelos diferentes grupos de leste-timorenses em exilio ou diaspora em
Portugal, Macau e Australia. Apresentacdo de coreografias de tebedai, de cantos tradicionais, de pinturas
retratando as condigdes locais de reproducdo social foram canais pelos quais se procurava mobilizar a
opinido e apoio publico internacional para a restauracdo da independéncia do pais. Naqueles contextos,
sua arte e cultura eram apresentadas como violadas pela ocupacdo militar indonésia (VIEGAS, 1998;
MIRANDA, 2003 e TIQUE, 2013). A trajetéria de Maria Madeira, discutida por Leonor Veiga (2015), é
exemplar nesse sentido. Ao seu lado, outros artistas produzindo em condicdo de diaspora poderiam
também ser citados, tais como Leopoldino Lobato Soriano, Sebastido Silva, Tchum Nhu Lien, Fatima
Guterrez, Abel Japter T. Freitas da Silva, entre outros.

Anélises a respeito dos saberes, significados e efeitos implicados na fabricagéo do tais, (ikat), assim
como da olaria, da musica e da danga entre as populagdes leste-timorenses parecem-nos extremamente
promissoras para a expansdo de uma antropologia da arte em e sobre Timor. Iniciativas nesse sentido ja
foram desencadeadas, das quais destacamos os trabalhos de Dunlop (2012), Yampolsky (2014) e
Galipaud and Assis (2014).

4 para uma anélise sobre as formas pelas quais a cultura tem sido manejada para fins de promogéo do turismo em Timor-
Leste nos periodos coloniais e pos-coloniais, ver Oliveira (2013).
15 para informag®es sobre o Festival Arte Pabliku, consultar: http:/dilifestival.com/about/
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Terminamos devolvendo aos envolvidos neste trabalho os agradecimentos devidos. A proposta deste
dossié, a sua tematica inovadora, teve rececdo por parte de autores varios que representam igualmente a
panoplia cosmopolita que, de uma forma ou outra, se acerca de Timor Leste. Agradecemos a estes, assim
€omo aos que, por varias razdes, ndo foi possivel incluir nesta proposta.

Uma palavra de apreco para todos os pareceristas pelo trabalho dedicado a revisdo dos artigos
propostos e as excelentes sugestfes dadas. Por fim, uma palavra aos editores, pela coragem de erigirem
este tema como predicado desta revista e por todo o trabalho envolvido neste processo.
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HAKTUIR AIKNANOIK, GRUPO DE ESTUDOS EM CULTURA E LITERATURA ORAL

Fernanda de Fatima Sarmento Ximenes
Keu Apoema
Marcia Vandineide Cavalcante

E eu cresci nesse ambiente de mesticagem, escutando os velhos contadores de
histérias. Eles me traziam o encantamento de um momento sagrado. Aquela
era a minha missa. Eu queria saber quem eram os autores daquelas histérias e
a resposta era sempre a mesma: ninguém. Quem criara aqueles contos haviam
sido os antepassados, e as histérias ficavam como heranca divina. Naquele
mesmo chdo estavam sepultados os mais velhos, conferindo historia e
religiosidade aquela relagdo. Nessa moradia, 0s antepassados se convertem em
deuses.

Mia Couto (2009:117)

Introducédo

Este artigo tem como objeto de estudo o grupo Haktuir Aikanoik e a arte de contar historias,
constituindo-se como um relato de experiéncia, ao mesmo tempo em que reflete sobre a tradi¢do oral, sua
presenca e importancia em Timor-Leste. O grupo de estudo e de contagdo de historias foi formalmente
fundado em julho de 2014 com integrantes do Departamento de Lingua Portuguesa da Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades da UNTL (FEAH/UNTL). Em seu escopo de atuacdo, tem trabalhado
com as seguintes perspectivas: estudo e pesquisa; pratica e disseminacdo da arte de contar historias;
valorizacéo dos textos da tradicao oral timorense e recontos de histérias em portugués e em tétum.

Na primeira parte deste trabalho, sera feito um breve histérico da proposta que nasceu no primeiro
semestre de 2014, decorrente de oficinas de literatura e contacdo de histérias para alunos que cursavam a
disciplina de Literatura Brasileira, no mesmo Departamento da FEAH/UNTL. Logo em seguida, tece-se
algumas reflexGes sobre a arte de contar histérias, os contadores de histdrias tradicionais e
contemporaneos, bem como sobre o silenciamento da narrativa na contemporaneidade, sobretudo em
contextos urbanos. Vale ressaltar que, nesse momento, alguns dos tedricos utilizados tém sido estudados
pelo grupo.

Neste relato de experiéncia, inicialmente sera apresentado o processo de desenvolvimento do projeto
do Grupo Haktuir Aiknanoik , bem como de suas agdes iniciais, em uma perspectiva freiriana, de
construgdo de projeto coletivo. Sendo assim, a decisdo sobre cada uma das etapas sempre foi partilhada e
vivida em um processo de constante colaboracéo envolvendo as jovens estudantes que integram o grupo e
as professoras que coordenam o trabalho.

Ao final, entrelaca-se as experiéncias narradas e algumas das reflexdes teoricas suscitadas ao longo
do texto, com comentarios sobre possibilidades futuras para o grupo. Vale ressaltar que o Haktuir
Aiknanoik tem se colocado o desafio de ser ponte entre a tradicdo e a contemporaneidade, entre os mais
velhos portadores das historias, criangas e jovens, sobretudo dos centros urbanos e, ainda, entre as duas
linguas oficiais do pais, o portugués e o tétum.
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Breve Historico

O grupo Haktuir Aikanoik surgiu a partir das oficinas “A Arte de Contar Historias”, desenvolvidas
com alunos/as do 3° ano do Departamento de Lingua Portuguesa da UNTL, como atividade de extenséo
decorrente da disciplina de literatura brasileira'®. As oficinas foram realizadas em parceria com o Museu
da Resisténcia e tiveram como objetivo desenvolver habilidades que revelassem a sensibilidade
necessaria para ouvir e contar historias.

As narrativas selecionadas para o desenvolvimento das oficinas fazem parte da literatura oral de
Timor-Leste, tendo sido a maioria delas coletadas e registradas pelos/as préprios/as alunos/as em
pesquisa de produgao literdria, vinculada a disciplina mencionada.

As oficinas foram realizadas em lingua portuguesa e em lingua tétum, consistindo em 9 horas de
atividades direcionadas, incluindo 3 horas dedicadas a uma roda de contacdo de histéria publica, onde
os/as alunos/as participantes contaram historias para as criancas convidadas a participarem do evento. Por
meio dessa atividade, foi possivel perceber habilidades que os/as alunos/as possuem e que, normalmente,
no espago formal da sala de aula, ndo tém tido oportunidades efetivas de desenvolverem.

No segundo semestre do mesmo ano, dado os resultados positivos da oficina, bem como o interesse
demonstrado por alunas participantes da atividade de extensdo, promoveu-se a continuidade desse
trabalho, visando a criagdo e solidificagdo de um grupo de contadores de histdrias que pudesse atuar em
diversos espacos sociais, sobretudo em escolas. Assim, o grupo, constituido por doze estudantes®’, iniciou
suas atividades em julho de 2014, tendo como coordenadoras as autoras deste artigo. Desde entdo, o
grupo tem se reunido sistematicamente, no minimo uma vez por semana, na UNTL ou Fundagédo Oriente,
organizacdo que tem cedido seu espago para estudos, ensaios e apresentacdes.

Nesses primeiros meses, o trabalho centrou-se em trés preocupacfes basicas: 01) o desenho de um
projeto para o grupo; 02) o estudo de textos tedricos sobre as narrativas orais, tanto de autores timorenses
como nao timorenses e, 03) o desenvolvimento de atividades praticas e importantes a arte de contar
histérias.

Haktuir Aiknanoik, a denominacgéo do grupo

A escolha do nome também se deu coletivamente, em um dos primeiros encontros do grupo. Haktuir
Aiknanoik é a expressdo em tétum para contar histdrias: haktuir € um verbo que pode ser traduzido como
narrar ou contar e knanoik significa conto, narra¢do, fabula (COSTA, 2012).

Sobre o termo knanoik, Artur Basilio de S& (1961:7) supde que seja derivado do verbo hanoin, que
significa pensar, lembrar. Segundo o autor, no desenvolvimento da lingua, o verbo pode ter se modificado
para nanoin e knanoin, de onde possivelmente se formou o substantivo knanoik, significando este
lembranca, tradi¢do, memorial. Sobre a presenca de ai, arvore em tétum, como prefixo do termo, Basilio
de S conta:

O Timorense é um infatigavel e Iépido andarilho. Para contratar um casamento, para
assistir a um enterro, para reivindicar um direito, para apresentar uma queixa, para
tomar parte numa festa, para ir ao bazar, e ainda para muitos outros afas, percorre
longos caminhos, ao sol de tdrridos dias, acampando, a noite, sob qualquer gigantesca e

16 Na disciplina de literatura brasileira procurou-se estabelecer sempre relages com a literatura timorense, utilizando-se de
analises comparativas entre literatura brasileira e literatura timorense.

17 Este niimero tem se mantido, sairam duas alunas do grupo inicial, mas entrou outras duas, todas pertencentes ao
Departamento de Letras da FEAH/UNTL.
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frondosa arvore, das que assinalam aos viajantes, quais marcos quilométricos, as varias
etapas das infindaveis distancias a percorrer.

Aqui se refazem e pernoitam, como em pousada acolhedora; €, enquanto 0 sono nao
aperta, comentam-se casos, recordam-se factos, contam-se anedotas, propdem-se
adivinhas, jogam-se piadas e ouvem-se historias fabulosas de tempos idos, narrados
pelos mais velhos e escutadas com o0 mais vivo interesse e aplicada atencéo.

Mas ha também aquelas arvores, copadas e solitarias, dominando as altitudes, arvores
sagradas (ai-lulik), a cujas sombras a povoacdo repousa e onde 0s parentes véo
depositar as ofertas aos seus defuntos, dizer-lhes da sua dor e saudade, em elegias
repassadas de sentimento, e recordar-lhes, em prolongados discursos funebres, os feitos
da vida terrestre. A sombra confidencial das arvores, portanto, aprende o timorense as
lendas da sua tradicéo, escuta os feitos dos seus antepassados (SA, 1961:8).

De tal narrativa, Basilio de S& conclui que o ai-knanoik, mais do que um texto, comporta o
significado de uma experiéncia que envolve partilha, relacdo com o sagrado e o sentimento de pertenca.
Ao pronuncia-lo, o grupo anuncia seu objeto de trabalho e de pesquisa, assim como seus vinculos com as
raizes timorenses. Foi exatamente nessa perspectiva preconizada por S& que surgiu a indicacdo e imediata
aceitacdo da denominacdo do grupo Haktuir Aiknanoik.

Proposta do Grupo Haktuir Aiknanoik

O esbhoco do projeto foi construido em conjunto com os/as participantes, sempre tomando uma parte
de cada encontro. Assim, coletivamente, definiu-se objetivos, metodologia e justificativa. Como objetivo
geral, o grupo apontou o desejo de “promover a arte de contar e ouvir historias, com énfase nas narrativas
da literatura oral timorense”. De modo mais especifico, estabeleceu-se como alvos: 1) criar um grupo de
contadores de historias bilingue portugués e tétum; 2) formar contadores de historias do Departamento de
Lingua Portuguesa; 3) explorar diferentes possibilidades narrativas; 4) registrar as histérias que fazem
parte da memdria do grupo e, 5) divulgar aiknanoik dentro e fora da universidade.

Metodologia dos encontros

Os encontros ocorrem intercalando o estudo de textos tedricos e a pratica de narragdo de textos da
literatura oral. Objetivando documentar o grupo de maneira mais formal, decidiu-se que em cada
encontro uma das alunas integrantes do grupo registraria em uma espécie de texto-memoria as atividades
realizadas.

Essa proposta objetiva também oportunizar momentos de produgdo escrita em Lingua Portuguesa.
Cada encontro pode contar com 0 seguintes elementos, organizados conforme o planejamento e as
necessidades do periodo: leitura da memdria do encontro anterior; estudo de texto tedrico;
pratica/exercicios de técnicas para contacdo de histéria; contacdo de historia por parte de um dos
componentes do grupo; planejamento do préximo encontro e dinamica de finalizagdo do encontro.

Apresentacdes Publicas
O grupo tem se apresentado narrando historias em diferentes espacos: na propria UNTL; em escolas

de diferentes niveis de escolaridade; espacos publicos, privados e ONGs. Durante os encontros, as
participantes do grupo estdo cada vez mais participativas e integradas e, como consequéncia, tém tido um
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desempenho cada vez melhor na arte de contar historias. Elas proprias percebem que a cada apresentacdo
aprimoram a sua desenvoltura tanto na expressdo corporal, adequacdo da voz e também no sentido de
sentirem mais a vontade em relacdo aos ouvintes. Essa auto percepcdo do progresso em relacdo as
apresentacdes do grupo pode ser percebida por meio dos seguintes trechos de depoimentos das
participantes, em avaliacdo realizada em um dos encontros, por escrito, de forma anénima.

No inicio, tive muitas dificuldades em transmitir as histérias, ndo s6 pela lingua
portuguesa, mas porque ndo sabia a melhor maneira de contar uma histéria para
outras pessoas. Gragas ao trabalho, essas dificuldades tém diminuido. Aprendo com o
grupo tantas coisas que nunca tive a oportunidade de aprender em outros lugares...
Integrante A

O tempo passou e ja fizemos muitas coisas, como apresentacdes na escola, na
Fundagdo Oriente e no Simpdsio, onde apresentamos nossa pesquisa sobre a tradi¢éo
timorense. Essas possibilidades tém aberto as nossas cabegas para novos
conhecimentos.

Integrante B

Na minha opinido, o grupo precisa avancar. Precisamos recolher mais historias de
Timor e espalha-las para ndo desaparegam.
Integrante C

Os Contos, a Arte de Contar Histérias e os Contadores de Histérias

Todos os povos tém suas historias. Semelhante ao “era uma vez...” ou “em tempos que ja la vdo”,
expressdo mais comumente usada pelo grupo nos momentos de narragcdo em Lingua Portuguesa, essas
narrativas surgiram em um tempo sem datas, ndo se sabe exatamente quando ou onde. A sua principal
marca é terem sido transmitidas oralmente, de boca a ouvido, ao longo de séculos, de geracdo a geragéo,
constituindo-se como experiéncia poética, estética, pedagogica, historica, social e cultural.

Nas sociedades fundadas na oralidade, aquelas cuja caracteristica central é construirem suas relagdes
e redes de conhecimentos sem a presenca da escrita (ONG, 2006), narra-se para entreter, educar, para
criar coesdo social, para a guarda de saberes delicadamente tecidos através das geracles, das genealogias,
das historias, crencas e costumes dos mais diferentes grupos e comunidades. Frangois Moise Bamba, um
contador de histérias de Burkina Faso, Africa, afirma que é possivel reconhecer uma sociedade oral:

(...) quando o essencial de sua cultura e de suas crengas se transmite pela oralidade. E a
oralidade possui varios ramos. Ha a palavra antiga, ha a palavra gravida, ha a palavra
sagrada e ha a palavra futil. Ha a cancéo, as adivinhacdes, 0s provérbios, ha as charadas,
ha os contos. Tudo isso constitui a oralidade (...). H4 mesmo a oralidade dos instrumentos
musicais, porque, para nos, os instrumentos musicais falam (RIBEIRO, 2013:182).

Para Amadou Hampaté Ba (2010:169), tradicionalista africano do Mali, a tradigdo oral, todo esse
acervo transmitido de geracdo a geragdo, entre os quais se incluem as narrativas, “é o conhecimento total
(...) a grande escola da vida, e dela recupera todos os aspectos”. Nesta perspectiva, tradigdo oral é uma
designacdo que compreende todo o acervo de conhecimento transmitido de geragdo a geracdo, incluindo
cangles, 0s ritos, 0s conhecimentos sobre ervas, entre outros. Osario (1989) chama a atencdo para o
“carater generalizante” de tal expressdo, merecendo as narrativas de tradigdo oral uma designacdo que
circunscreva de modo mais preciso seu objeto, sugerindo ele o termo “literatura de expressdo oral” ou

“literatura oral”.
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“Literatura oral” ¢ a expressao que se preferiu utilizar neste estudo. Expressdo cunhada inicialmente
por Paul Sébillot, em 1881, o termo designa aquilo que, “para o povo que nio 18", substitui as producdes
literarias” (CASCUDO, 2012). Cascudo compreende ainda que a literatura oral possui as seguintes
caracteristicas: antiguidade, persisténcia, anonimato e oralidade.

Em Timor-Leste, hd um acervo enorme de narrativas da literatura oral. Vicente Paulino (2013:104),
intelectual timorense, coloca que a diversidade étnica e cultural existente no pais se reflete na
“diversidade de mitos, muitos deles convergentes em alguns pontos, mas refletindo, normalmente, a
tradigdo cultural de cada grupo étnico”. Paulino, assim como outros pesquisadores timorenses, entre eles
Valente de Aradjo (2010) e Xisto Viana (2012), indica em suas pesquisas o valor primordial das culturas
orais para o Timor-Leste.

Os portadores da palavra do conto possuem os mais diferentes nomes, foram os aedos na Grécia
antiga, os menestréis na Europa medieval, os gribs na Africa Ocidental, personagens que
desempenharam, ao longo de séculos, a funcdo de guarda e transmissdo das histérias (MATOS, 2005),
algo de extrema importancia para sociedades cuja manutencdo de seus saberes dependia de um constante
circular entre transmissdo e memoria. Matos lembra ainda dos mais velhos, os avés, as maes, que em
noites de partilha, tornavam-se eles préprios contadores de histdrias, sobre quem ela comenta.

Os contadores de histérias sdo guardides de tesouros feitos de palavras, que ensinam a
compreender 0 mundo e a si mesmos. Eles semeiam sonhos e esperangas. Sao
carinhosamente chamados de “gente das maravilhas” pelos arabes (MATOS, 2005:1).

Em Timor-Leste, além dos mais velhos, da figura do katuas ou férik, 0 Lia Na’in tem sido
reconhecido como o grande portador da palavra, guardides das histérias, das genealogias e de tudo o que
se constitui para suas comunidades como historia:

Espécie de livros vivos e preciosos (...), 0 seu testemunho faz fé absoluta. Cabe-lhes
lugar a parte nas hierarquias do cld. [S8o também] depositarios de tesouros sagrados —
materiais e espirituais (PASCOAL, 1967:15).

Os Lian-na’in, sobre os quais, em verdade, ha muito pouco escrito, estdo também na centralidade dos
rituais de vida (Lian-Moris) e de morte (Lian-Mate), mediando a relacdo dos timorenses com o lulik, o
sagrado. Devendo-se aqui recordar que, nas sociedades fundadas na oralidade, mesmo que ali j& haja
contato com o mundo da escrita, existe uma relagdo muito forte entre a pronunciacdo da palavra e 0
sagrado. De acordo com Vicente Paulino,

“a palavra comporta o testemunho da prépria existéncia humana; do poder ontologico
da fala que, ao nomear faz existir; da transmissdo dos valores e interditos que regulam
as sociedades. Porque, dada por Deus, a Palavra é divina e é, em simultaneo, sagrada,
pois ¢ através dela que o mito de origem do homem ¢ mantido” (PAULINO, 2013:105).

No entanto, os contadores de histdrias e suas historias parecem pertencer a um tempo que ndo é mais
0 presente. J& ha algum tempo nota-se 0 seu desaparecimento. Em uma Europa devastada pela Guerra,
Walter Benjamin lamentaria o fim do intercAmbio de experiéncias e, com isto, o fim das boas historias,
aquelas capazes de ensinar e consolar; Camara Cascudo, no Brasil anunciaria o fim dos serfes por volta
nos anos de 1920 (RIBEIRO, 2013). E, em Timor-Leste, mesmo sendo ainda uma sociedade
profundamente imersa em experiéncias de oralidade, ja nos dias de hoje, teme-se a perda das tradi¢Ges
orais (VIANA, 2012).

18 Usou-se o termo “povo que ndo 18” para falar de leitura exclusivamente de textos escritos.
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Hampaté Ba (apud RIBEIRO, 2013) comenta que, cada vez menos, 0s mais velhos encontram, em
torno deles, “ouvidos doces a quem transmitir os seus ensinamentos”, por estarem os mais jovens cada
vez mais envolvidos nos atrativos das grandes cidades. Francisco de Assis Lima (2005:75), em sua
pesquisa no Sertdo do Cariri, interior do Brasil, também aponta que ndo sdo os contadores de histdrias
gue desaparecem, mas a audiéncia, 0s ouvintes,

“a auséncia maior de um publico verdadeiramente constituido em espontaneidade e
interesse, condicdo fundamental para a veiculagdo do conto com toda a sua forga (...), a
partir de uma escuta polarizada, vibrante e silenciosa”.

Ou seja, o medo da perda das tradi¢cGes orais repousa, em verdade, na quebra das cadeias de
transmissdo dos mais velhos para os mais novos. As histérias que ndo sdo mais contadas, ndo podem ser
lembradas.

Diante de tal siléncio, surge o contador de histérias contemporaneo, aquele que, segundo Gislayne
Matos (2005:100), “transforma em arte a sua palavra”. De acordo com a autora, o contador de historia
tradicional é aquele enraizado no viver de sua comunidade, ele ou ela aprende o seu oficio em uma
relacdo de escuta e experiéncia com os mais velhos, dando continuidade a uma longa cadeia de
transmissibilidade. Ja os novos contadores de histérias “ndo receberam sua palavra como heranga, ndo
beberam na fonte da experiéncia coletiva”. Em sua grande maioria, formaram-se através de oficinas,
aproximam-se do teatro e da literatura, pesquisam em livros e apresentam-se para 0os mais diferentes tipos
de publicos, em pragas, teatros, bibliotecas.

O Grupo Haktuir Aiknanoik possui a particularidade de ndo se fixar com precisdo em nenhuma das
categorias sobre as quais Matos fala. Sao, de fato, contadoras de histdrias tradicionais e contemporaneas.
Tradicionais porque provém de comunidades ainda profundamente imersas em experiéncias de oralidade,
das quais recolhem diretamente relatos, bem como se mantém em préxima conexdo com os valores
préprios do universo oral, entre os quais a sacralidade da palavra.

Por outro lado, sendo jovens estudantes universitarias, moradoras da capital Dili, maior centro
urbano do pais, vivem, naturalmente, as experiéncias que o mundo contemporaneo proporciona, como o
acesso a Internet, telemovel, o contato com a televisdo, com o universo da escrita e também com o
pensamento ocidental. Tanto no trabalho inicial das oficinas no Museu da Resisténcia, como nos
encontros do grupo, a formacdo das participantes como contadoras de histérias tem passado pela
sensibilizacdo das jovens estudantes para a prépria palavra e experiéncia com as narrativas orais, como
também para a atuacdo no mundo contemporaneo.

Os locais mais comuns da narracdo de historias na tradicdo sdo a casa, o quintal, a arvore, em
processos de iniciagdo e rituais. Elas circulam entre o ambito doméstico e o sagrado principalmente,
sendo uma atividade essencialmente comunitaria, ou seja, de partilha entre comuns, entre familiares, entre
aqueles que, na maioria das vezes, partilham valores, crengas e costumes. Nao a toa, as tradi¢des orais,
entre as quais se inserem os contos, sdo tdo fortemente associadas com as marcas identitarias de um
grupo.

A contemporaneidade traz novos espagos e propde também novas possibilidades de relacdo e
performance. O contador ou contadora de histdrias, costumeiramente, vive em centros urbanos, por mais
que tenha suas raizes fincadas em areas rurais, assim como as jovens integrantes do Haktuir Aiknanoik.
Na cidade, o pablico para o qual se apresenta € o mais diverso possivel, criangas e/ou adultos; em geral,
contudo, poucas vezes serd um publico de familiares. Na contemporaneidade, o contador ou contadora de
histérias assume um outro papel, para além de portador ou portadora dos textos da tradicdo oral, ele ou
ela assume também o papel de artista, cujo oficio perpassa o entretenimento.

Hassane Koyaté, grié de Burkina Faso, oeste africano, afirma que uma das grandes mudancas que a
contemporaneidade traz para o oficio de contar historias é a duracdo das rodas de historias (RIBEIRO,
2013). Na tradicdo, elas podem se estender noite a dentro, afinal, constitui-se essencialmente como
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momentos de partilha entre pessoas proximas, pessoas que circulam em espacos de relativa intimidade.
Em uma noite de contos do oeste africano, assim como naquela narrada por Basilio de S4, hd uma troca
de historias, de conversas, algumas pessoas chegam, outras partem, enquanto a tessitura das narrativas
continua.

Na contemporaneidade, as rodas de histérias passam a ser eventos, acontecimentos com duracéo,
inicio e fim, de modo geral adaptados a pessoas que vem e vao para outros espagos. N&o se trata de um
encontro entre pessoas que partilham historias, mas, substancialmente, um encontro entre ouvintes e 0
contador ou contadora de histdrias. Este é, pois, o tempo do espetaculo.

Relembrando Matos (2005), o contador de historias contemporaneo € aquele que tece seu oficio
através de oficinas e apresentacdes, constroi seu repertorio principalmente na pesquisa em livros, ou seja,
em um esforgo de transporte do escrito para o oral. No caso do Haktuir Aiknanoik, o percurso muitas
vezes tem sido do oral para o escrito e do escrito para o oral novamente, uma ida e vinda sinfonica entre a
oralidade e escrita.. Outra caracteristica da contacdo de histdria na contemporaneidade é a aproximacédo
da performance das artes cénicas. Nesta direcdo, mesmo bebendo da fonte das tradicBes orais, mesmo
tendo experimentado-as, sobretudo em suas infancias ou ainda nos dias de hoje, quando retornam para
seus municipios, as integrantes tem passado por um processo de formagdo através de oficinas, com 0 uso
de exercicios do teatro, trabalho de corpo e voz. Vale ainda colocar que o repertério, apesar de estar
sendo constituido eminentemente com historias recolhidas, também conta com textos extraidos de livros
de coleténeas de contos timorenses.

Consideracdes Finais

O Grupo Haktuir Aiknanoik €, possivelmente, o primeiro grupo de contadores de histérias de Timor-
Leste, composto por jovens estudantes. Ou seja, é 0 primeiro grupo que, de modo sistematico, tem se
dedicado ao estudo e a pratica de contar histérias, transitando entre a tradicdo e a contemporaneidade,
entre a experiéncia académica e a experiéncia artistica.

Os desafios e as possibilidades sdo imensas. A comecar pelos desafios. O grupo integra o
Departamento de Lingua Portuguesa da FEAH/UNTL, como ja foi dito anteriormente, e foi criado a partir
de uma parceria com 0 PQLP/CAPES, o que permitiu ao grupo contar com o apoio de trés professoras,
sendo uma professora titular da universidade e as demais integrantes da cooperacdo brasileira. Os
professores da cooperacdo estdo no pais sempre em carater temporario, 0 que aponta a importancia de
outros professores da UNTL se vincularem ao grupo, a fim de dividir responsabilidades e, assim,
fortalecé-lo. Pode ser essa, no entanto, uma oportunidade para que 0 grupo ganhe mais autonomia,
buscando outros espagos para além da universidade, garantindo, ao mesmo tempo, sustentabilidade no
médio longo prazo.

Um desafio que precisa a cada dia ser trabalhado com o grupo é a dificuldade na compreensao de
textos mais cientificos, escritos em Portugués, acrescentando-se a isso a falta de repertorio e habito de
leitura por parte das estudantes integrantes do grupo. Importante destacar que tal aspecto vem sendo
trabalhado nos encontros, a partir da leitura de diversos tedricos e ja se percebe avangos na compreensao
desses textos mais académicos. Os livros a respeito da tematica sdo ainda, em sua maioria, de ndo
timorenses, inclusive sobre a tradicdo oral do pais e, nesse caso, € importante notar as caracteristicas do
olhar estrangeiro, por vezes considerando tais narrativas objetos ficcionais primitivos ou ingénuos
(PASCOAL, 1967; SA, 1961).

Ha, contudo, teses de mestrado e doutorado de timorenses sendo produzidas sobre o tema. E
importante acessa-las e inclui-las as referéncias bibliograficas. Outra sugestdo é acessar autores de origem
africana, como Hampaté B4 (2010) e Osario (1989), onde a relagdo com as tradigdes orais, como algo de
valor central para a sociedade local, em muito se aproxima da experiéncia timorense. Pensando em
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oportunidades, algumas das alunas devem construir seus projetos de investigacdo para a conclusdo da
graduacdo dentro do tema, podendo até mesmo continuarem a estudar a tematica em processos
posteriores de estudo e pesquisa, em programas de mestrado e doutorado, sendo possivel, daqui ha alguns
anos, encontrar publicac@es de intelectuais timorenses que tratem da literatura oral em Timor-Leste.

Um outro desafio é a necessidade de aprimorar a experiéncia cénica, romper os limites da timidez e
explorar as diversas possibilidades de contar historias, sendo este, inclusive, um dos objetivos expressos
pelo grupo em sua proposta. Uma possibilidade que poderia contribuir nesse aspecto e no
desenvolvimento do grupo como um todo seria a participacdo do grupo em algum programa de
intercAmbio educacional/cultural que possibilitasse o contato do Haktuir Aiknanoik com outros grupos de
contadores de histérias de outros paises, especialmente de paises da CPLP™, para que dessa forma se
possa agregar também um contato maior com a Lingua Portuguesa.

Percebe-se, portanto, que as oportunidades e os desafios para o primeiro grupo formalizado como
contadoras de histdrias de Timor-Leste sdo diversos. Nesse sentido, a sua continuidade, em um médio e
longo prazo, depende da coesdo do grupo e dos suportes que encontrardo para o desenvolvimento de suas
acoes, incluindo pesquisa e pratica.
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TIMORENSES E PAISAGENS NOS CADERNOS DE PAULO BRAGA

Vicente Paulino

1. A vida do autor

Paulo Braga nasceu em Portugal em 29 de Junho de 1905 e morreu em 1960. Esteve em Timor por
volta dos anos 1931 como “deportado politico, onde permaneceu dois anos exercendo fun¢fes de
professor do ensino particular, sendo referenciado como Professor Diretor na escola Patria a funcionar em
sede proviséria no Grémio dos Sargentos em Dili ou ao domicilio, lecionando matérias do ensino
primario, secundario, as linguas portugués, francés e inglés e ainda cursos de especializagdo” (Barreto,
2012). Ao longo da sua estadia em Timor deixou algumas memdrias pessoais e colectivas que ele proprio
relatou nos seus populares pequenos ensaios publicados nos Cadernos Coloniais, os quais: ‘“Nos
Antipodas” (1936), “A terra, a gente e os costumes de Timor” (1936), “Dili-Bazar Tete — sintese da vida
timorense” (1936). “A ilha dos homens nus — Pulo-Cambing” (1936) e “Timor pais de sol e volapia”
(1938). Estes textos foram reeditados, em 2005, pela editora Crocodilo Azul, sob o titulo “Pais de sonho e
encantamento: Timor, 1930”. Os seus trabalhos revelam algumas séries ddvidas sobre o conceito de
“civilizagdo” em Timor e a linguagem que ele usou na construcdo das suas narrativas foi, perfeitamente,
linguagem metaférica, protétipo, elogio e estereotipia. Foi a mesma linguagem que alguns seus
conterrdneos como Manuel Ferreira (Paulino, 2012), Pe. Abilio Fernandes (Tavares, 1999), Pe. Jodo José
de Andrade (Rosa, 2011), Pe. Ezequiel Enes Pascoal (Paulino, 2011) e Pe. Artur Basilio de S& (Paulino,
2013).

As obras referidas refletiram-se sobre usos e costumes timorenses que foram vistos pelo autor nos
anos de 1930, nomeadamente a histéria da vida dos timorenses que se encontrava naquela época, bazares,
dangas (tebe, tebedai e bidu que o autor classificava como jogos de florestas), ‘estilos’, historia da
existéncia do conceito da ‘casa sagrada’, a histéria das ‘nonas’ (mulheres que viveram com os europeus),
lutas de galo. Falando também acerca a pratica cultural chamada ‘barlaque’ e a pratica cultural ‘funebre —
hakoi mate’. Sendo assim, “os estilos e os tebedai sdo os grandes espectaculos da vida timorense”
(1936h:31), ndo so, mas narrou-se também a performance da cidade e as serras, onde se desfrutam a
magnifica beleza tropical por qualquer visitante.

As suas obras sdo de caracteres apontamentos antropo-etnograficos com estilo literario, mas deve
dizer-se que em todas as narrativas parecem que nao estdo longe de ser caracterizadas como relatos da
historia de vida do autor em que se aventurou nas terras timorenses. O mais justo é classificar as obras de
Paulo Braga na mesma caracterizacdo que Vicente Paulino (2012:2) fez aos trabalhos de Manuel Ferreira,
“cujo registo literario se situa entre ‘cronica de viagem’ ou ‘cronica etnografica’”. Isto significa que
pensar em cronica pressupde pensar na propria atividade do cronista bem como sua funcdo enquanto
informador de um determinado acontecimento que procura “registar” as informagdes recolhidas em
escrita.

Assim, as crdnicas devem ser consideradas também como documentos para a historia, pois segundo
Margarida de Souza Neves (1992:76), a cronica como: (...) documento na medida em que se constitui
como um discurso polifacético que expressa, de forma certamente contraditoria, um “tempo social”
vivido pelos contemporaneos como um momento de transformagdes. “Documento”, portanto, porque se
apresenta como um dos elementos que tecem a novidade desse tempo vivido. “Documento”, nesse
sentido, porque imagem de nova ordem. “Documento”, finalmente, porque “monumento” de um tempo
social (...).
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2. Timor era um pais de sonho e encantamento

Ja na primeira obra “Nos Antipodas”, o autor deu-se especial descri¢do sobre as mulheres, os galos e
as arvores de Timor. Iniciou a sua reflexdo com a apresentacdo da ilha de Timor com uma linguagem
elogiadora no sentido de apresenta-la ao mundo fora para que as pessoas de outras na¢cdes possam visita-
la, conheca-la de perto. Dizendo assim:

Timor sé se compreende quando se conhece um pouco a alma do Oriente, aquela alma de aromas
penetrantes, de cores gritantes e de ruidos alacres, feita de mil perfumes suaves, de mil cores veladas
e de mil sons indistintos, que pelos séculos fora tem encantado algumas sensibilidades de ocidentais
que para la vdo e por la ficam, ou quem quando regressam, la deixem, entretanto, uma parte da
prépria existéncia (Braga, 1936a:3).

No respeitante dos galos, ele afirmou que “os galos constituem um dos grandes motivos da paisagem
timorense. Sdo pretos, brancos ou coloridos, quasi imponentes na abundancia de penas das asas, na
grandiosidade das caudas e no vermelho agressivo das cristas” (1936a:17); enquanto as arvores
timorenses, dizia ele: “Na paisagem timorense ha, antes de mais, a arvore ... No principio ¢ a selva, e a
selva € um universo de beleza e mistério. S6 depois existem as outras coisas: 0s animais, as pedras, as
ribeiras, as casas, os horizontes, as madrugadas” (1936a:31) e, mais adianta que “Nos leitos faiscantes das
ribeiras, nos seixos brancos e lavados, uma arvore consegue sempre nascer” (idem:32).

Na segunda obra “A terra, a gente ¢ os costumes de Timor”, o autor justificou o seu objectivo que
“Este Caderno fala da mais distante ¢ desconhecida colonia de Portugal - e € um simples apanhado de
impressoes. (...) Entretanto, aqui ficam estas paginas de recordacBes de dias vividos sob os tropicos,
cheios de luz, cheios de sons, cheios de vida, de dias feitos de horas diferentes, mas que nem por isso
deixaram de ser dias que se viveram e ja passaram” (1936b:2-3). Nesta segunda obra, Paulo Braga
enquanto autor reflectia, sobretudo, aspectos da vida dos timorenses, nomeadamente dos ‘estilos’
executados: “lembro-me bem o primeiro ‘estilo’ nocturno que vi em Timor” que “decorria o fim de
Novembro, quente, sufocante, com as suas chuvas torrenciais. Apressadamente, desciam sobre a terra as
noites tropicais, quasi sem crepusculo, espalhando na montanha diluvios de siléncio e serenidade”
(1936h:21) e bazares.

Mostrando também algumas descrigdes a existéncia da ‘casa sagrada’ e suas fungdes. A uma lulic é 0
templo dos cultos timorense que materialmente pode ser definido como uma casa que se distingue das
outras casas porque retne dentro de si objectos sagrados, vulgares utensilios que, por qualquer motivo,
passaram a ser lulic. Espiritualmente, porque se cerca de crendices. E estas sdo inimeras. Se o tempo, no
exercicio da sua eterna funcéo destrutiva, ndo as fosse eliminando, Timor nada mais seria do que uma
massa compacta de uma lulic (1936b:27).

Na sua terceira obra “Dili-Bazar Tete — sintese da vida timorense”, Paulo Braga reflectiu sobre a vida
quotidiana timorense, tanto em Dili bem como em Bazar Tete. Nesta obra, o autor esbogou pelo menos
quatro topicos fundamentais: ‘Dili de cada dia’, ‘Longe de Dili’, ‘a montanha’ e ‘Béazar-Tete’. Estes
topicos inter-relacionam entre si, pois todos eles relatam as actividades de “bazar”, “lutas de galo”,
“viajar no automovel”, “viajar de cavalo” “viajar na montanha”, “dangas guerreiras timorenses”.

Resumindo que em Dili de cada dia “nasce a manha, cinzenta e fresca, com as estrelas amortecidas,
com as ervas curvadas ao peso da cacimba. Ao longe, o mar perde-se na neblina e ergue um ruido himido
e sonolento” (1936¢:3). Quando a cidade de “Dili ao amanhecer, tem um aspecto de alameda sob o
orvalho. O automével corre entre as casas, que vdo abrindo janelas como se fossem gente a abrir os
olhos” (1936¢:5-6) e era uma cidade velha e histérica onde o navio da coldnia agarrado & ponte que tinha
ares de casebre aldedo, talvez de palhota duma aldeia lacustre (1936¢:7).
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Quando longe de Dili, “sinto em uma impressdo de alivio. Ao principio ndo a sei definir. Depois
concentro-me e descubro a minha alma. E Dili, comparada & montanha é bem um presidio” (1936¢:9), por
isso, ¢ melhor “procura-se a montanha” (1936¢:10) para refugiar-se a alma. Para que isso foi uma
realidade, Paulo Braga com seus colegas de trabalho, digamos assim, numa da manhd com um automével
foram viajando para Bazar Tete' e quando eles chegaram a Tibar, o sol comecou aquecer a terra, daf
deixaram os olhos a desfrutarem “a beleza serena e doce do mais belo quadro da paisagem timorense, na
agua, nas arvores que fazem ilhas de verdura dentro da baia, nos montes escalvados, apenas mostrando a
vida num ou outro eucalipto ressequido” (1936¢:13).

Passando pela aldeia de Aipelo a direc¢do de Bazar Tete, como ndo tinha outra coisa se ndo relatar
pormenorizada os belos momentos que tenham passado por Paulo Braga na sua viagem, que ele préprio
dizia: “Tenho a minha frente a planicie, atravessada por estrada que terminard no sopé da montanha”
(1936¢:21) e “no sopé da montanha acabara a estrada. A flora de Timor surgira em toda a sua grandeza,
enchendo a terra de sobras. Caminharei pela selva, por carreiros. E que, para se subir até Bazar Tete, ndo
ha estrada, ou antes, hd uma estrada por onde ninguém anda, uma estrada idéntica a muitas outras de
Timor” (1936¢:22) e ja que “a selva timorense, com as cores e os ritmos, com as folhas, as flores e as
aves, a selva tropical que parece sempre virgem por mais que 0s homens a atravessassem, a sulquem de
carreiros e nela construam casas” (1936¢:24), por isso, “vejo-me s6 na floresta” (1936¢:26), mas, algumas
horas depois, “ao longe, distingue-se j& Bazar Téte” (1936¢:27).

Quando o autor e seus companheiros chegaram esta pequena povoagdo, encontraram muitas pessoas
no Bazar, pois tal povoagdo “possui, como todas as povoagdes, semanalmente, o seu dia de Bazar”
(1936¢:33) e a tarde acabou-se o Bazar, “Rufam tambores. Os moradores perfilam-se. Desce a bandeira
nacional” (1936¢:39) e “em noites luarentas ou em noites escuras, resplandecem as fogueiras das
queimadas e as fogueiras dos ‘estilos’. Cangdes pungentes ressoam na montanha e na floresta, iluminadas
pelos pirilampos, as arvores parecem espectros adormecidos na serenidade da noite” (1936¢:40).

Nesta cronica de viagem “Dili-Bazar Tete” ele mostrou a sua plena felicidade, pois ja ndo precisava
andar com armas de fogo na mdo: “Tenho dois anos de Timor, percorri a ilha, e jamais conduzi comigo
uma arma e dormi sem fechas as janelas” (1936¢:16). Sendo assim, “Em Portugal geralmente conhece-se
mal Timor, apreendeu-se na instrugdo primaria que fica situado na Oceania, mas depois isso esquece e sd
agora, com a guerra (refere-se a Segunda Guerra Mundial), os olhos mais curiosos procuravam nos mapas
a sua exacta posi¢@o. De lamentar ¢ que assim tenha sido” (Brandao, 1953:152).

3. Tratando os timorenses como “selvagens” e “nus”

Na quarta parte da sua obra “A ilha dos homens nus”, Paulo Braga deu um especial enfoque a ilha e a
gente de Atalro, onde se revela a beleza de uma ilha pequenina no meio de outras ilhas do arquipélago
malaio; qualquer pessoa pode ver de longe o cume de velha montanha de Mano-Coco que submergiu
outrora, Ultimo vestigio de um mundo imerso que a agua azul cobriu um dia, talvez para nunca mais
voltar a sentir-se batido pelo sol dos trépicos e pelas ondas do indico e do Pacifico dominadores
(1936d:3)). A ilha de Ataudro era um lugar de tragédia, a0 mesmo tempo, foi um lugar de aventura e na
primeira noite “vi-me no comeco da aventura e no pais dos homens nus e da escuriddo profunda”
(1936d:5) que dava, entretanto, “a impressao de se sentir sufocada e esmagada pelo peso da noite escura,
€omo nunca tinha sentido, o desejo de ndo morrer” (1936d:5-6).

O autor continuou a reflectir que, para aquele tempo, (referia-se ainda aos anos 30 do XX) na ilha
Pulo-Cambing encontravam-se “casas espalhadas pela planicie, raramente, as constroem no solo. No
cimo das arvores a vida é mais sossegada e dorme-se melhor, sem tanto receio das cobras e de toda a

' £ um dos subdistritos que pertence actualmente ao distrito de Liquica.
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bicharada da selva. Os horizontes tornam-se mais vastos. Sentem-se também melhor o passar sereno das
brisas perfumadas e harmoniosas” (1936d:15), afirmando ainda que “o homem nu ¢é essencialmente
desportivista” (1936d:16), mas “os homens nus continuam a ser homens nus” (1936d:18) e “a sua alma ¢
um universo de supersticdes indefinidas. Jamais soube criar uma divindade. O Maromac timorense, ja de
si vago e impersonalizado, sé caricaturalmente aparece na espiritualidade do homem nu” (1936d:19).

4. Mulheres timorenses e barlaque

Ao longo do texto “Nos Antipodas”, Paulo Braga, construiu as narrativas poucas dignas e
estereotipadas com maior dimenséo, nomeadamente 0 modo como ele tratou narrativamente as mulheres
timorenses, dizendo que as mulheres timorenses foram levadas pelos homens com trocas de bufalos,
porcos, galinhas e patacas (1936a:6-7), desvalorizando-as ainda mais quando o préprio autor justificou
que as mulheres timorenses “estilizadas nas lipas’ justas ao corpo, com 0s seios pujantes, ainda novas,
convencem-nos de que existe uma outra mulher em Timor” (1936a:11).

A aplicacdo de outras expressdes estereotipadas que ndo sdo necessariamente apresentadas todas aqui,
por exemplo, “as nonas também envelhecem, que um dia vem sempre em que soa a hora do regresso a
selva”, ou noutra ocasido, nomeadamente em “A terra, a gente e os costumes de Timor” (1936b:35)
escreveu assim: “o europeu vai [ao bazar para] ver as nonas que jé existam e as possibilidades de nonas
que porventura aparegam. Por isso, ndo olha os generos agricolas e pecuarios ou os artefactos expostos.
Procura, apenas, as mulheres”.

Apesar de tudo, o autor continuou o seu jeito de tratar os timorenses como “indigenas” e
caracterizando-os como classe inferior e, numa dada circunstancia, criticou alguns europeus
(nomeadamente portugueses) desgracados que gostaram mais duma mulher que encontraram e com ela
arranjaram filhos em Timor, porém, ndo foram reconhecidos pelos pais europeus, porque estes ndo
tiveram dinheiro para pagar as passagens dos filhos (1936¢:17). E talvez “a enorme distancia que a separa
da metrdpole € o seu grande mal e talvez o Gnico defeito que a faz desmerecer no conceito daqueles que
se apaixonam pelos seus encantos” (Branddo, 1953:151), nomeadamente a beleza das mulheres
timorenses “estilizadas nas lipas” sem dar nenhuma importancia.

Bibliografia citadas

Braga, Paulo. 1936a. “Nos Antipodas”. Cadernos Coloniais, Lisboa, n° 2.

Braga, Paulo. 1936b. “A terra, a gente e os costumes de Timor”. Cadernos Coloniais, Lisboa, n® 7.

Braga, Paulo. 1936c¢. “Dili-Bazar Tete — sintese da vida timorense”. Cadernos Coloniais, Lisboa, n° 14.

Braga, Paulo. 1936d. “A ilha dos homens nus — Pulo-Cambing”. Cadernos Coloniais, Lisboa, n° 38.

Braga, Paulo. 1937. “O problema da imigragdo em Timor”. Boletim da Sociedade Luso-Africana do Rio
de Janeiro, n® 20/21, p. 15-19.

Braga, Paulo. 1938e. “Timor pais de sol e volupia”. Cadernos Coloniais, Lisboa, n°® 42.

Barreto, Madalena Ceppas (2012), “Paulo Braga”, in Ricardo Roque (org.), History and Anthropology of
“Portuguese Timor”, 1850-1975. An Online Dictionary of Biographies, available at
http://www.historyanthropologytimor.org/ (acedido em 27/4/2012).

2 7. .
O vestuario timorense.

254



Neves, Margarida de Souza (1992), “Uma escrita do tempo: memoria, ordem e progresso nas cronicas
cariocas”, In: CANDIDO, Anténio et all, A Crdnica: o género, sua fixacdo e suas transformacdes
no Brasil. Campinas Rio de Janeiro: Fundacdo Casa de Rui Barbosa, 1992, p.414.

Paulino, Vicente (2012), “Manuel Ferreira”, in Ricardo Roque (org.), History and Anthropology of
“Portuguese Timor”, 1850-1975. An Online Dictionary of Biographies, available at
http://www.historyanthropologytimor.org/ (acesso em 12/11/2012)

Rosa, Frederico Delgado (2011), “Missdes de outra natureza: etnografias catdlicas em Timor, 1917-
19317, in Marques, Vitor Rosado., Roque, Ana Cristina & Roque, Ricardo (eds), Actas do
Coléquio Timor: Missdes Cientificas e Antropologia Colonial, 24-25 de Maio de 2011, Lisboa:
IICT, Electronic edition at http://www.historyanthropologytimor.org (consulta a 12/2/2012).

Tavares, Manuel Viegas (1999), ‘Bua sei saren malus dikin loron ida’: A integra¢do dos timorenses na

sociedade portuguesa, Lisboa, Instituto Piaget.

255






DESNATURALIZANDO OLHARES: A IMPORTANCIA DAS DISCUSSOES B
SOBRE IGUALDADE DE GENERO PARA PROFISSIONAIS DA COMUNICACAO
EM TIMOR-LESTE

Vanessa Lessio Diniz

Introducgédo

Discussdes relacionadas as questdes de género ganharam forca no inicio do século XXI em grande
parte do mundo, hoje podemos ter acesso a diferentes debates e posi¢des politicas, ideoldgicas e
religiosas sobre essa tematica. O surgimento e 0 aumento do uso das redes sociais contribuiram para a
circulagdo de informagBes. A busca por esclarecimento e direitos iguais para todos os géneros é
responsavel por essa avalanche de ideias e posicdes.

As discussdes sobre as tematicas de género sdo transversais, isto é, devem estar presentes em todas as
areas profissionais e do conhecimento. Aqueles que ndo atuam diretamente com esse assunto
desconhecem sua importancia e como inseri-lo no seu cotidiano. Conhecer e internalizar as probleméticas
referentes as questdes de género nas esferas publicas e domésticas podem contribuir para o combate a
desigualdade.

A construcdo de conceitos e valores envolve conhecimentos difundidos através da socializacdo na
escola, pelos meios de comunicacgdo, pela familia e outros meios disponiveis na vida cotidiana. Esses
conceitos relacionados a formacdo da identidade do individuo resultam em alguns modelos de
pensamento, atitudes e comportamentos.

O tratamento reducionista e muitas vezes incorreto dado pelos meios de comunicagdo aos temas
relacionados as questdes de género reforcam as desigualdades e os esteredtipos de género. Além disso,
esses meios transmitem concepgdes de mundo que acabam sendo construidas socialmente como
necessidades, ou até mesmo como verdades. Assim, é preciso abordar esses discursos de uma forma
critica.

E sdo essas abordagens criticas que colocam em evidéncia o quanto proposi¢des
configuradas como “ideais” decorrem de escolhas, decisdes e categorizagdes teodrico-
metodoldgicos assumidas e naturalizadas ao longo do tempo em diferenciadas praticas
(WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001, p. 113).

Segundo Giroux (1995), a histéria das mulheres ndo € considerada pelos contetdos curriculares da
escola, os quais contemplam apenas culturas hegeménicas, que retratam a visdo do homem branco
europeu. E isso também é presente nos meios de comunicagao.

Os meios de comunicagdo exploram esses discursos e acabam por contribuir para
uma identidade feminina caracterizada pela submisséo (de forma oculta) aos valores e
normas tidos como naturais. Um exemplo desse discurso é a prelegdo das publicidades
que destacam o cotidiano feminino associado a vida doméstica, com a admissao feminina
no mercado de trabalho em segundo plano. Associa-se a esses ideais um estereétipo de
mulher que deve corresponder a valores estéticos (FRANCA, F.F.; FELIPE, D.A;
CALSA, G.C, 2008, p.40).
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A falta de compreensdo critica sobre 0s conceitos de género e sexualidade, abordados pelos meios de
comunicacdo e outras fontes, cristaliza valores e reproduz saberes hegemédnicos que contribuem para o
aumento das desigualdades.

Dessa forma, este trabalho prop8e apresentar a experiéncia da unidade tematica intitulada Igualdade
de Género, ministrada por mim no curso Formacao de formadores de comunicacao, questdes de género,
direitos humanos e gestédo, do Centro de Formacdo Técnica em Comunicacdo — CEFTEC em parceria
com o Programa de Qualificagdo Docente e Lingua Portuguesa (PQLP).

A unidade tematica foi composta por um total de 15 horas, realizada com profissionais que atuam em
diferentes areas da comunicacdo, com o objetivo de historicizar e reconhecer o conceito de género como
categoria analitica para promover uma visdo critica das tecnologias da comunicacdo contemporanea, no
que se refere ao tratamento e inclusdo das questdes de género. Pretendi neste trabalho discutir sobre as
possiveis mudancas e a desnaturalizacdo dos olhares desses formandos sobre as questdes e 0s esteredtipos
de género encontrados nos meios de comunicagao.

A unidade tematica foi idealizada para dar visibilidade a tematicas ainda pouco discutidas pelos
profissionais de comunica¢do em Timor-Leste, buscando evidenciar algumas discussdes sobre género e
sexualidade em suas interfaces historicas e culturais. Ao final do curso, os formandos podem comegar a
elaborar seus trabalhos com um olhar mais voltado para a questao de género.

Cabe esclarecer ainda, que o objetivo do trabalho foi realizar rupturas de olhares e instigar a reflexdo
sobre as questdes de género, sem impor um olhar sobre esse assunto, ja que as lutas por igualdade de
género sdo diferentes nos diferentes lugares e sociedades.

Questbes de género em Timor-Leste

A minha participacdo no Grupo de Estudo sobre Mulheres de Timor-Leste (GEM), composto por
professoras do Programa de Qualificacdo de Docente e Lingua Portuguesa (PQLP), possibilitou uma
maior compreensdo sobre o papel da mulher em Timor-Leste, mais especificamente sobre as mulheres
que residem na capital, Dili. Esses estudos serviram de suporte para a realizacdo da unidade tematica
desenvolvida no CEFTEC.

S&0 o0s aspectos sociais que definem e sujeitam o comportamento e as fung¢fes desempenhadas pelas
mulheres. Por isso, as mais diferentes culturas desenvolveram diversas formas de percepcao de géneros,
gue ndo sdo estaticas, mas sim se transformam com as mudancas culturais, sociais e econdmicas.

Simone de Beauvoir (1967, p. 09), no livro O segundo sexo, afirma que “Ninguém nasce mulher,
torna-se mulher”. Discutindo que o ser mulher se d& a partir do conjunto da civilizacdo que elabora esse
produto, ou seja, 0 que entendemos por padrdes e comportamentos femininos sdo na verdade uma
construcdo social e ndo bioldgica.

O papel das mulheres na sociedade timorense é marcado e definido culturalmente conforme os
grupos e comunidades, mas as mulheres sempre buscaram atuar de forma corajosa, desde o periodo dos
conflitos e da invasdo indonésia (1975-1999) através da participagcdo na luta armada e nas frentes de
resisténcia.

A independéncia, a entrada da ONU e a democratizacdo do pais iniciaram as politicas de incentivo a
igualdade de género, que trouxeram avancos, mas também conflitos entre essas novas perspectivas e o
papel tradicional das mulheres. Surge, entdo, a formacdo de uma nova realidade, onde a mulher ocupa
novos espacos na sociedade, mas ainda enfrenta os preconceitos e as dificuldades de um pais em
transigéo.
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A inclusdo das mulheres acontece através de empregos, de incentivo a formagdo e de geracdo de
renda, sob o ponto de vista do desenvolvimento do pais. Nesse sentido, a educacdo promove mudancas e
traz possibilidades de transformacdo na vida das mulheres, que passam a agir com maior autonomia.

Segundo Silva (2014), atualmente existe uma forte tensdo entre a cultura tradicional e a modernidade
nas questdes de género. A igualdade de género faz parte da agenda de modernizagdo e desenvolvimento
do pais; principalmente em Dili é possivel encontrar mulheres desempenhando cargos publicos,
trabalhando nos ministérios, nos setores administrativos, nas universidades, nos centros de pesquisas,
entre outros. Porém, ainda existe um alto indice de violéncia doméstica nos subdistritos e nas aldeias, e a
participagdo das mulheres na esfera das politicas tradicionais é rara.

A luta feminista mundial segue diferentes correntes® e possui entre suas principais reivindicagdes: o
direito ao divorcio, direito das mulheres a heranca e propriedade de terras, direito e acesso ao mesmo
sistema educacional oferecido aos homens, direitos sexuais e reprodutivos. Também existe a luta por
direitos mais subjetivos, como por exemplo, a mulher ser ouvida e suas opinides serem consideradas
relevantes.

A pratica pedagogica: A unidade tematica Igualdade de Género

As acles pedagdgicas da unidade temética Igualdade de Género foram fundamentadas nas
concepgcdes teodrico-filosoficas e proposicdes de Henry Giroux (1987 e 1997), as quais se definem pelas
intencBGes emancipatorias ao combinar teorias e préaticas que instrumentalizem individuos e grupos sociais
a se emanciparem das condigdes ideolégicas e materiais que 0s situam em posicdes de serem explorados
e oprimidos. Para isso, segundo Giroux (1997), sdo utilizados recursos como pesquisas, dialogos e
autorreflexdo que contemplem pensamento critico e acdo politica integrados nos ambitos afetivos,
cognitivos e morais.

Nesse caso, 0 discurso é aplicado como instrumento essencial as dindmicas de criacdo e de
expressdo, por meio do qual os sujeitos nos dados contextos historicos, moldam seus valores em
determinadas formas e praticas, produzem significados e se configuram na luta por expressdo, de modo
que a significacdo da experiéncia relaciona-se a0 modo como as subjetividades inscrevem-se em
processos culturais desenvolvidos com respeito a dindmica da producdo, da transformacdo e da luta
(GIROUX, 1987).

Os planejamentos iniciais ocorreram sistematicamente ao longo de quatro semanas e definiram o
tema, a estrutura e a apresentacdo do curso. Quanto aos objetivos, foram delimitados como principais: 1.
Apresentar e construir didlogos sobre o conceito de género; 2. Debater e refletir as rela¢fes sociopoliticas
que envolvem o papel da mulher no pais; 3. Apresentar estratégias para pensar e abordar as tematicas de
género nos meios de comunicacdo em Timor-Leste. Tais finalidades buscaram fornecer aos estudantes
subsidios basicos para discutirem a realidade das questes de género em seu pais a0 mesmo tempo em
gue os orientava a criarem espacos de discussdo em seus locais de trabalho.

Considerando essa perspectiva, a unidade tematica buscou iniciar uma discussao sobre as questfes de
género em Timor-Leste. Para isso, foram contemplados os aspectos sociopoliticos e a analise preliminar
dos modos de producdo e transformacdo dos processos culturais a partir de trés tipos especificos e
relacionados de discurso: o discurso da producdo, o discurso da analise do texto e o discurso das culturas
vividas.

Foram utilizados como recursos didaticos aulas expositivas para apresentar a definicdo de alguns
conceitos sobre género, de forma a sensibilizar e analisar as concepgfes prévias dos estudantes sobre o

3Negro, Cristdo, Anarquista, Ecologico, Islamico, Lésbico, Socialista, Pds-colonial, Radical, Latino-Americano, Trans, entre
outros.
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tema. Também foram realizados debate sobre o video/documentéario Mulheres Invisiveis*, que aborda a
dupla jornada de trabalho da mulher e a desvalorizacdo salarial vivenciada por essas, e sobre o curta-
metragem Acorda, Raimundo... Acorda!®, que estimula as reflexdes sobre a tradicional construcdo do
masculino e feminino no Brasil, mostrando de forma irdnica a inversdo dos papéis de género. Além disso,
foi apresentado o histérico de luta das mulheres no mundo pela igualdade de género, sempre tentando
relaciond-lo com o contexto timorense a partir de relatos dos alunos.

A partir das apresentacdes e debates realizados, foi discutido o papel da mulher em Timor-Leste e
nos meios de comunicagdo. Assim, os participantes puderam perceber como a mulher € silenciada na
histéria das sociedades e como os esteredtipos de género sdo construidos na publicidade e na propaganda.
As questdes da linguagem e da escrita sexista nos meios de comunicagdo também foram abordadas. Por
fim, houve a discussdo sobre como é a igualdade de género no ambiente de trabalho dos formandos.

Como aprofundamento teorico e complementacdo, foi sugerida a leitura dos seguintes trabalhos: O
segundo sexo: a experiéncia vivida de Simone de Beauvoir, Microfisica do poder de Michael Foucault, e
As mulheres ou os siléncios da historia de Michelle Perrot.

A unidade tematica foi ministrada durante cinco dias, distribuidos entre os meses de janeiro e
fevereiro de 2015, no CEFTEC, localizado no Palécio do Governo de Timor-Leste. Ao final de todos os
dias, realizei avaliacGes sobre as atividades propostas e executadas, para que pudessem ser feitas
reformulacbes nos planejamentos, caso necessario. Pode ser vista no Quadro 1, a estrutura utilizada na
unidade tematica.

Quadro 1. Estrutura da unidade temética Igualde de Género (Fonte: Elaborado para a pesquisa)

1° Dia 2° Dia 3°Dia 4° Dia 5° Dia
Apresentacdo do Luta das Mulherese | A igualdade de género Pensando a Apresentacdo
mddulo e Introdugéo | as Mulheres nos nos meios de formacéo de dos Semindrios

aos conceitos

meios de
comunicacdo

comunicagdo de Timor-
Leste

formadores com
igualdade de género

- Importancia da
igualdade de género
na comunicacao

-Conceito de género

- Diferenciacdo
entre sexo, género e
comportamento
social.

- lgualdade de
género

-Breve histdrico das
lutas das mulheres

As mulheres na
comunicagéo:
-Mulher no
Jornalismo

-Mulher na
Publicidade

-Midia: igualdade ou
perversidade?

- Posic¢do e papel das
mulheres em Timor-leste

-Mulheres de Timor-
Leste e 0s meios de
comunicagdo

- Circulo de Debates:
Cada aluno apresentou
um breve relato de como
é a igualdade de género
Nno seu espaco de
trabalho

- Como pensar a
formagdo de
formadores com
igualdade de
género?

-Comportamentos
ndo sexistas

- Escrita ndo sexista

-Apresentacdo
em dupla dos
temas de
trabalho

Vozes e olhares dos alunos

Os sujeitos da pesquisa sdo todos formandos que ja atuam em diferentes areas da comunicacao e que
pretendem trabalhar com formacao nos seus espagos profissionais. O grupo foi composto por: docente do
curso de comunicacdo da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), técnicos de radio e televisdo,

“Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VycN-Jsm9Lg
*Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HvQagcY QyxU
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redatores e editores de jornal, e participantes de movimentos sociais na comunicacdo. Nesse trabalho, os
sujeitos serdo identificados pelo seu género e pela letra inicial de seus nomes.

Foi utilizado como material de andlise um recorte das atividades trabalhadas durante a unidade
temaética, e as respostas de algumas questdes perguntadas. O método de andlise das questdes, foi baseado
na Analise Textual Discursiva, que, consiste, primeiramente, na desmontagem dos textos (corpus)
chamada de unitarizagdo (MORAES, 2003). A partir da desconstrug¢@o dos textos, surgem as “unidades de
andlises”, em segundo lugar, ocorrendo o processo de categorizag@o.

Segundo Moraes (2003), a categorizacdo é um processo de comparagdo constante entre as unidades
definidas no processo inicial da analise, levando a argumentos de elementos semelhantes. Os conjuntos
de elementos de significacdo préximos constituem as categorias. Assim, € no momento em que a
categorizacdo vai sendo construida que precisamos nomear e definir as categorias.

Ainda conforme Moraes (2003), ao utilizar textos € preciso ter a clareza de que um mesmo texto
pode ser compreendido de maneiras diferentes, dependendo da pessoa que esta lendo. Isso porque existe
uma relacdo entre leitura e significacdo. O significado que cada sujeito estabelece depende das suas
vivéncias de mundo, dos referenciais tedricos e das intengdes que pretende. Diante disso, podemos
afirmar que as leituras e interpretacfes serdo apenas uma forma de estabelecer sentido a partir das falas
dos alunos, sentido este que é construido em um determinado tempo. Tentei levar em consideracéo o
contexto social, histérico e cultural em que se encontram os participantes desta pesquisa, apresentando,
dessa maneira, um olhar possivel sobre os sentidos construidos.

Para isso, foram definidas as seguintes categorias sobre as questdes de género: O que vocé entende
por igualdade de género? Como é o papel das mulheres em Timor-Leste? Existe igualdade de género no
seu local de trabalho? Nos discursos dos participantes da formagdo foi possivel identificar varios
enunciados referentes a essa tematica. A pluralidade de discursos sobre as questdes de género pode estar
atrelada as diferentes historias de leitura, experiéncias, conhecimentos e expectativas, construidas ao
longo da vida dos formandos. S&o a partir dessas relacfes, estabelecidas entre 0s sujeitos, e suas histdrias,
que sdo produzidos seus sentidos.

Questionei primeiramente o que os formandos entendiam sobre igualdade de género, e encontrei
respostas que estdo relacionadas a busca por direitos iguais entre homens e mulheres, conforme pode ser
observado nos seguintes exemplos:

Igualdade de Género é um meio para transparar ou fazer balanco entre uma coisa que 0s
homens e as mulheres podem fazer juntos, mas em outra parte os que 0s homens tém e
também de contrario as mulheres néo tem (FORMANDA E.).

Igualdade é um conceito que define a busca da igualde entre homens e mulheres. E na
igualdade de género nos falamos sobre direitos e deveres os homens e mulheres na
sociedade ou construgdo social FORMANDA R.).

Igualdade de Género significa condi¢des de igualdade para homens e mulheres, bem como
a oportunidade de obter os seus direitos como seres humanos (FORMANDO E.).

Ainda sobre a mesma tematica, o formando R., ao ser questionado sobre o que entende por género,
traz para a discussdo os padrdes de comportamentos que sdo esperados por homens e mulheres, e coloca a
problematica dos estere6tipos de género no nosso dia a dia, assim:

Muitos homens dizem que nao é facil ser homem, porque as pessoas tém expectativas
excessivas para ele. Eles devem ser figura forte, ndo chorosa e poderosa
(FORMANDO R.).
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Quando se trata do papel da mulher em Timor-Leste, encontrei discursos semelhantes sobre a
existéncia de igualdade de género no pais e que as mulheres podem atuar em todos 0s espacos, tanto
publico como privado. Mas, logo vi que a realidade néo é tdo ideal assim:

O objetivo dessa formacéo é para promover a igualdade de género em Timor-Leste,
porque ha varios casos que os homens dentro da familia fizeram agressdes e
violéncias domésticas contra as mulheres e até ndo deram a oportunidade as mulheres
fazeres o que quiserem (FORMANDO M.).

Podemos perceber que o fato das mulheres timorenses hoje ocuparem espagos de trabalhos iguais aos
dos homens é considerado por muitos formandos como igualdade de género, porém na esfera do privado,
do tradicional, do familiar, as mulheres de Timor-Leste ainda estdo em luta para conquistarem espacos.
Sobre a Ultima questdo, os formandos responderam que existe igualdade de género no seu ambiente de
trabalho, que homens e mulheres podem desempenhar os mesmos papéis, e que isso depende da
capacidade que cada um tem para desenvolver o trabalho. O problema desse discurso, que foi discutido
durante o encontro, é que as mulheres desde muito novas precisam cuidar da casa, dos filhos e da familia,
enquanto os maridos tém maiores possibilidades de melhorarem nos trabalhos. Assim, as mulheres ndo
tém as mesmas oportunidades que os homens, e isso ndo esta relacionada a capacidade.

Um exemplo dessas diferencas € o comentario de um dos formandos sobre a ida apenas de homens
para realizar gravac@es nos distritos, pois ndo seriam lugares seguros para as mulheres.

Mas ndo significa que ndo tem o equilibrio para dividir a posicdo entre as mulheres e 0s
homens, por exemplo, a tradi¢do de Fataluco, Lospalos é uma tradi¢do, tem cultura onde o
homem é chefe de familia e mulher é dona de casa, mas dentro da familia j& tem equilibrio
da posicéo, onde que a mulher faz a gestdo do orcamento da familia quando o homem
precisa de dinheiro e sempre faz uma discussdo com a mulher (FORMANDO U).

E nesse sentido que esta a naturalizacdo do papel desigual da mulher dentro de uma sociedade, as
mulheres séo limitadas.

Consideragdes Finais

A unidade temética Igualdade de Género teve como objetivo apresentar o histérico e 0s conceitos
sobre os estudos de género, mostrar que existem sim diferencas entre os géneros, mas que isso ndo pode
se transformar em desigualdade, e tentou desnaturalizar o olhar para questdes cotidianas, principalmente
relacionadas ao papel da mulher.

A entrada da ONU, do Banco Mundial, da democratizacdo do pais e das politicas de incentivo a
igualdade de género trouxeram avangos e conflitos entre essas novas perspectivas e o papel tradicional
das mulheres timorenses. Existe a inclusdo dessas mulheres através de empregos, de incentivo a formacédo
e de geracdo de renda, sob o ponto de vista do capitalismo e das receitas de boa governanca da ONU.
Porém, esses avanc¢os dentro dos parametros ocidentais e capitalistas ndo alteram a estrutura social.

Assim, é fundamental os profissionais de comunicac¢do terem cuidado ndo s6 no ambiente de
trabalho, mas também no ambiente familiar para ndo colaborar com a desigualdade de género e
inferiorizar a mulher em relacdo ao homem.

E importante a criagio de espagos de debates, o desenvolvimento pesquisas e 0 ensino nos Ambitos
académico e popular, que possibilitem a compreensdo critica das questSes de género em Timor-Leste.
Para tanto, os espacos escolares e académicos devem abordar questdes relevantes, contribuindo para a
construcdo social e emancipatdria dos formandos e da sociedade civil.
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CRITERIOS DE NOTICIABILIDADE NAS NOTICIAS
SOBRE CAPITAL NO JORNAL DIARIO

Lindalva de Deus Belo Assis

Noticias

Noticia € qualquer tipo de informag&o que apresenta um acontecimento novo e recente ou que divulga
uma novidade sobre uma situagdo ja existente, ou seja, como uma construcdo de factos que ocorreu. A
origem da palavra “noticia” provém do Latim, em que “notitia” significa notoriedade, conhecimento de
alguém, nocdo. O Daniel Ricardo, citado por Anabela Gradim (2000:41), considera caracteristica
esséncias da noticia a veracidade, actualidade e a capacidade de interessar, sendo que os valores que
imprimem interesses a factos actuais e verdadeiros sdo a proximidade, a importancia, o conteddo humano
e a originalidade. Contudo, o Pedro de Sousa (2000), citado por Jodo Carlos Correia (2011:29) defende
gue uma noticia deve ser considerada como

um artefacto linguistico que representa determinados aspectos da realidade, resulta de
um processo de construcdo onde interagem factores de natureza pessoal, social,
ideoldgica, histérica e do meio fisico e tecnoldgico, é difundida por meios
jornalisticos e comporta informagdo com sentido compreensivel num determinado
momento histérico e num determinado meio sdcio-cultural, embora a atribuicdo
Gltima de sentido dependa do consumidor da noticia.

A estrutura de noticia deve ser apresentada sob o padrdo de “Critérios de Noticiabilidade” de que
fala Nelson Traquina (2002). Neste ambito, a noticia deve ser composta pelas seguintes formatacoes:
Titulo, Lead, e Corpo de Noticia. Isto significa que no estudo jornalistico, toda a formatacéo de noticia
quer no sentido restrito ou técnico deve seguir o “género canodnico” que designa um texto como um
“objecto informativo” e que tal estar sempre centrado nos factos e conhecido pela “existéncia de um
titulo, de subtitulos, de um paragrafo inicial chamado Lead, onde se procura responder a seis questdes
consideradas fundamentais (O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Porqué?) das quais as duas Ultimas
podem ser respondida no paragrafo seguinte” (CORREIA, 2011:28-29).

A estrutura do texto jornalistico ¢ designada por “pirdmide invertida””, porque em uma estrutura de
texto, o tema de relevancia das noticias deverd ser apresentado logo no primeiro paragrafo e nos
paragrafos seguintes surgem outras informacBes por ordem decrescente de importancia, conforme a
estrutura piramidal dos jornalismos.
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SCarl Tiui Hummenigge (Salzburg, Austria, 1853 - 1935) a desenvolveu para os periédicos durante a Primeira Guerra
Mundial, visando informar a populacéo acerca dos acontecimentos nos campos de batalha de forma mais clara e objetiva. O
termo piramide invertida é utilizado porque a base desta, aquilo que é noticiosamente mais importante, se encontra no topo —
em ordem muito distinta a que seguem, por exemplo, a novela, o drama ou o conto - Wikipedia-A encyciclopédia livre
(acesso em 12/09/2013).

265



———mOuam?
———® 0 qua?
—— = Onde?
——— - Quardo?

CORPO — s como?
DA »Pomqua?
MOTICIA -

Figura 1. Representacdo de uma piramide invertida

O texto jornalistico ao seguir esse método apresenta os factos duma forma decrescente e organizada
em blocos, de tal modo que, idealmente, a subtrac¢do de qualquer um destes no fim do texto para ndo
colocar outros textos em segundo plano. O método Piramida Invertida (Cf. CORREIA, 2011) coloca uma
noticia bem estruturada, dai a sua importdncia em ajudar o publico-leitor sobre aquilo que é
noticiosamente mais importante. E, a partir deste, a noticia enquanto texto escrito constitui um género
jornalistico. Assim, as noticias sdo vistas como resultado de processo de comunica¢do ndo sé entre
jornalistas e fontes, mas também entre os préprios jornalistas com a sua equipe da mesma profissdo. Esta
intercomunicabilidade faz parte de um processo decisivo e continuo na formagdo, no consenso e na
consolidac@o de lagos que influenciam o seu trabalho jornalistico através da “partilha de habitos mentais
comuns” (TRAQUINA, 2002: 126; TRAQUINA, 2004:12, 18).

Jornal

Jornal é um meio de comunicacdo escrita que geralmente € derivado pelo conjunto de actividades
denominado Jornalismo. As suas caracteristicas sdo, de maneira geral, o uso de “papel de imprensa” —
mais barato e de menor qualidade dentro daquilo que se entende por linguagem jornalistica. O uso do
Jornal ¢é apenas uma folha designada “papel imprensa”, porque essas folhas foram impressas,
distribuindo-as aos leitores comuns. A linguagem que se utiliza pelos jornalistas no jornal é a linguagem
simples e apropriada para os leitores puderem compreender melhor o contelido das noticias publicitadas.
Relatérios sobre eventos, opinides, tendéncias, situacdes, condigdes e a interpretagdo, sdo importantes e
por isso mesmo devem ser publicitados nos jornais.

O jornal como um “Impresso de folhas contendo declaragcdes que ocorrem por pessoas com tragos
publicados periodicamente, a natureza em geral, e 0s conteidos gerais sobre qualquer coisa e em qualquer
lugar do mundo a ser conhecido pelo leitor”.

Jornal Diario na Sociedade Diliense
O Jornal Diério é um dos jornais mais conhecidos em Timor-Leste. E um jornal que em sua

publicacdo todos os dias se espalham na comunidade timorense, especialmente os que estdo na capital de
Timor Leste. O jornal Nacional Diario pertence do Grupo Média Nacional, denominado GMN. O Grupo
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Média Nacional é umas das empresas que foi criada por Antonio Veladas (correspondente da RDP) e
Jorge Manuel de Araljo Serrano (timorense, o actual Presidente Conselho da Administracdo do Grupo
Média Nacional) em 19 de Dezembro de 2003.

Eugénia de Jesus (2011:71) explica que o jornal Diario é composto por 16 paginas e que foi escrita
em trés linguas: Tétum, Portugués, e Indonésia. O titulo: “Diario” corresponde a ortografia portuguesa e
também a ortografia tétum.

Jornal Nacional Diério foi fundado em Marco de 2005. Sediado na antiga estacdo da policia
Indonésia, na Avenida Farol, Dili. Segundo a reportagem de New Zealand Media Observation Mission
Report, em 2007, o jornal Didrio conseguiu ter 13 repGrteres.

O contetdo do jornal Diario é composto por noticia sobre Capital, Satide & Educagdo, Economia,
Desporto, Regional, e Justica & Seguranca. Além dessas noticias, o jornal Dirio também consiste em
uma pagina com Opinido e outro com divertimento. A publicidade e os avisos presentes na parte inferior
da pagina. Normalmente, os jornalistas nos seus trabalhos diarios, fazem cobertura e reportagem sobre as
noticias nacionais e regionais. Reportando também as noticias internacionais, desportos e entretenimento.

As Noticias sobre “Capital” no Jornal Diario

O género jornalistico & um caracter de classificacdo de noticias, que segundo José Luis Martinez
Albertos (apud Dora Santos e Paulo Gongalves’): “A definigdo dos diferentes géneros jornalisticos
prende-se com a hatureza dos acontecimentos, com o grau da pesquisa efectuada e com o tratamento dado
a informagao”. A noticia que faz parte da categoria do género jornalistico tem um valor-noticia préprio,
porque o seu modo de construcdo liga-se ao género literario, como explica José Luis Martinez Albertos
(apud Dora Santos e Paulo Gongalves): “E o género literdrio mais escorreito, mais descarnado, mais
fortemente cingido ao puro esqueleto do facto ou acontecimento que se quer transmitir. E, diriamos, o
género jornalistico mais rigorosamente objectivo no seu propdsito tedrico e sob o ponto de vista da
aparéncia formal da linguagem utilizada pelo jornalista reporter”.

Caracteristicas Linguagem Estrutura
FACTOS ACTUAIS CORRECTA, CLARA e | Asinformagdes mais importantes | LEAD:
INTERESSE GERAL CONCISA devem surgir nas primeiras linhas. | Quem? O qué?
Quando? Onde?
APENAS SE DIZ O SUBSTANTIVOS, ANTETITULO CORPO:
QUE E IMPORTANTE VERBOS NUMERAIS TITULO Como?
SUBTITULO Porqué?

Quadro 1. A forma de construcéo da noticia

No género jornalistico existe uma forma de entrevista. Dora Santos e Paulo Gongalves explicam que
a entrevista pressupde dois actos: o de entrevistar e o da transcri¢cdo sob a forma de perguntas e respostas
ou de relato do didlogo estabelecido entre o entrevistador e o entrevistado (tratando-se nesse caso de um
didlogo espontaneo). Todavia, este dialogo deve ser orientado por parte do entrevistador para que o
entrevistado ndo se perca em assuntos sobre os quais ndo foram interpelados.

" Fonte: Dora Santos e Paulo Gongalves, “Géneros Jornalisticos “, inwww.cienciaviva.pt/healthxxi/news.asp(acesso em
11/12/2013).
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Entrevista

Caracteristicas Linguagem Estrutura
DA A CONHECER CLARA, INCISIVA, DESCRIGAO DO Podem ser reveladas
PESSOAS ACTUAIS CORRECTA ENTREVISTADO hesitacoes, sorrisos,
DE INTERESSE gestos, etc., do
GERAL entrevistado
DIALOGO ENTRE O SUBSTANTIVOS, CORPO DA Perguntas e Respostas
JORNALISTAEO VERBOS, ADJECTIVOS | ENTREVISTA:
ENTREVISTADO

Quadro 2. A forma de construcéo da entrevista.

E, 0 que mais comum no mundo do jornalistico é a reportagem. A reportagem é um dos géneros mais
representativos no mundo do jornalismo, pois ela é que evidencia os trabalhos de grandes jornalistas.
Além disso, é o género jornalistico que permite uma maior criatividade dos jornalistas na construgéo da
realidade social em texto e transformando-o em grande reportagem, que no fundo ¢ uma forma de “contar
de uma historia”.

REPORTAGEM
Caracteristicas Linguagem Estrutura
FACTOS ACTUAIS PORMENORES CORRECTA, CLARA e ANTETITULO
INTERESSE GERAL PITORESCO CONCISA TITULO
SUBTITULO
RELATO DE COISAS RESULTA DA ADJEQTIVOS, A reportagem detém-se
VISTAS (imagens) INVESTIGACAO IN ADVERBIOS, principalmente no
LOCO SUBSTANTIVOS, COMO? e no
(entrevistas breves, recolha | VERBOS PORQUE?

de opinides)

Quadro 3. A forma de construcdo da reportagem.

Metodologia

Partindo dos pressupostos apresentados, analisamos os géneros jornalisticos que se encontram no
jornal Diério a partir do que tem sido descrito anteriormente. A nossa andlise centra-se nas edicdes do
més do Julho até més do Outubro de 2013, segundo a qual o género jornalistico mais visivel nas paginas
do referido jornal é informacdes com caracteristica de reportagem.

Resultados e Discussdes

Tal facto encontra-se j& nas edi¢des do més de Julho de 2013, onde se vé as noticias de caracter
reportagem. Isto significa que o método de escrever a noticia que os jornalistas do jornal Diario utilizam é
a reportagem. As noticias de edi¢cfes do més de Outubro sdo semelhantes com as anteriores edicdes, isto
significa que em termos de categorizacdo, as varias noticias pertencem a reportagem, andlise, informagao
opinativa.
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Més do Julho
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Figura 1. Géneros jornalisticos presentes no jornal Diario na edi¢do do més de Julho.

Quanto ao més de Agosto, podemos dizer que foram publicadas pelos menos de 24 noticias, como se
verifica no gréfico a seguir:

Més do Agosto

25
20
15
10

5

0 "

Noticias
. £ i -
Reportagem Anélise ntrevista Opinido Soltas
= Sériel 21 2 1 0 0

Figura 2. Géneros jornalisticos presentes no jornal Diario na edicdo do més de Agosto.

Relativo ao més de Setembro, encontramos 58 noticias, isto €, 46 noticias de caracter reportagem e
12 noticias de dimens&o analitica.
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Més do Setembro
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Figura 3. Géneros jornalisticos presentes no jornal Diario na edi¢do do més de Setembro

Em relagdo ao més de Outubro, foram publicitadas 29 noticias, isto é, 18 noticias de género
reportagem e 11 noticias de caracter analitico.

Més do Outubro

20
15
10

5

O N , .

Reportagem | Andlise Entrevista Opinido Sc:)tlltc:s
B Sériel 18 11 0 0 0

Figura 4. Géneros jornalisticos presentes no jornal Diario na edi¢cdo do més de Outubro.
A partir dos resultados dessa pesquisa, percebo que o Género Jornalistico usado por jornalistas do

Jornal Nacional Diario sobre Capital é, geralmente, do tipo noticia de Reportagem e Analise. Ressalto
também que estes dois tipos de género jornalistico sdo familiarizados com as actividades jornalisticas.
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Sintese

Apos a analise da publicacdo construida no Jornal Nacional Diario nas edicbes entre meses de
Julho até Outubro de 2013, chego aos seguintes conclusdes de que o género Jornalistico que geralmente é
usado por jornalistas do Jornal Nacional Diario para escrever e publicar as noticias sobre Capital é o tipo
de noticia de Reportagem e Analise.; outros tipos de noticia, os jornalistas colocam quando existem as
actividades que sdo de interesse jornalistico sobre o que esta acontecendo e todas as noticias sobre Capital
estdo numa péagina com o titulo Capital escrito no topo da pagina.
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A CONTRIBUICAO DAS MIDIAS NA DIVULGAGAO DA LINGUA TETUM
PARA AS AUDENCIAS EM DiLI ATRAVES DOS PROGRAMAS NOTICIOSOS
DA RADIO TIMOR-LESTE

Rosa Alves

Introducédo

A aprendizagem de uma lingua é feita através de varios contextos, tanto na educacdo formal como
ndo-formal. Tudo isto depende das circunstancias que rodeiam este processo. O trabalho cientifico que
nos propomos elaborar é para descobrir o efeito do acompanhamento da Radio na promogdo da Lingua
Tétum pela comunidade timorense, no distrito de Dili, e de que forma esta pratica pode ajudar na
aprendizagem da Lingua Tétum.

Quando esta foi consagrada como Lingua Oficial, muitos timorenses, especialmente as criangas e
jovens duvidaram sobre o uso de Tétum, tanto na escrita ou na oral, mesmo que todos falem Tétum,
ninguém domina perfeitamente essa Lingua.

No entanto, a realidade dos fatos aponta que a Lingua Tétum ndo tem sido escrita e pronunciada de
forma correta pelos timorenses, entre estes, percebemos o uso errado do tétum pelos apresentadores e
locutores das médias electronicas. Por exemplo, a palavra politica, alguns apresentadores leem como
politica, entre outras palavras, como estatistica.

Estas competéncias poderiam ser desenvolvidas através de programas governamentais que
fomentassem o ensino da lingua tétum. Por exemplo, poderiam ser criados mais cursos de Lingua Tétum
acessiveis a toda a populacéo, bibliotecas fixas e itinerantes e, destaca-se nesta pesquisa, a Radio Publica
poderia ser utilizada como ferramenta de ensino e aprendizagem da lingua tétum.

Tendo por base esta realidade, a investigacdo que proponho realizar aspira apresentar o cenario atual
existente em Timor Leste em relagdo ao uso da lingua tétum, além de buscar discutir meios que sirva
como alicerce na elaboracdo de médias que possam reverter a situa¢do existente sobre esse tema.

Por outra parte, na aplicacdo do bom uso da lingua tétum é preciso ter boa vontade e interesse, ja que
0 uso da lingua tétum é garantido por Lei. Por isso, precisa-se aprender a lingua, para ndo perder
oportunidades.

Compreendo que muitas vezes o fato do locutor ou apresentador ndo pronunciar corretamente a lingua
Tétum, ndo esta necessarimente ligada a falta de formac&o oferecida pelas instituicdes timorenses, mas a
falta de interesse do apresentador em estudar e aprender de forma correta o uso da lingua tétum. Noto
durante este tempo que a instituicdo Réadio Televisdo de Timor-Leste-Empreza Pdblica-RTTL-EP que em
cooperagdo com a Radio Televisdo Portuguesa- (RTP) envia Jornalistas para participarem de curos de
formacdo em Portugal, assim como os Jornalistas seniores da RTP deslocam-se a Timor-Leste para dar
formacdo aos Jornalistas locutores ou apresentadores de noticias em trés linguas Tétum, Portugues e
bahasa Indonésia, no sentido de pronunciar bem as palavras. Considero essa acdo importante, pois as
audiéncias ndo perdem de acompanhar as noticias divulgadas e ndo afastam a frequéncia da Radio Timor-
Leste para outras Frequéncias.

Algumas vezes as audiéncias acompanham o programa de radio, mas o locutor ou apresentador ndo
pronuncia bem as palavras. Mesmo assim continuam a ouvir, porque consideram a informacédo
importante. No entanto, o programa da radio pode perder a credibilidade, resultando na perda de
prestigio. Por causa disso, ressalto que os Jornalistas, locutores ou apresentadores deveram dar atencdo a
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gramatica e pontuagdes. Mas os locutores ou apresentadores profissionais sabem as regras de
apresentacdo léem-se repetidamente antes de apresentar a noticia. A atitude e os valores garantem que o
apresentador pronuncie bem as palavras para as audiéncias compreenderem, de modo que ndo percam a
informacdo, porque a Radio divulga a noticia s6 uma vez e ndo vai repetir, a ndo ser que o valor da
noticia seja muito grande.

Fundamentagéo teorica

A identidade é o conjunto de simbolos préprios e exclusivos com os quais se podem diferenciar os
seres humanos e os objetos. Por exemplo, a Lingua Tétum faz parte da identidade timorense, pois 0 uso
desta Lingua distingue este povo dos demais. Da mesma forma, a lingua portuguesa que é lingua oficial
de Timor-Leste, era utilizada também como lingua de Resisténcia na ocupagio da Indonésia. E por isso
que a identidade de um pais é muito importante para se caracterizar no mundo. , como defende Torquato
(1992:269):

As organizagdes usam marcas para que funcionem como elementos representativos de
sua identidade, da natureza e caracteristicas de seus produtos. Essas marcas assumem
vérias formas, a partir de nomes, dos simbolos visuais figurativos ou emblematicos e
dos logotipos, composi¢Bes graficas fixas que estabelecem facil identificagdo das
empresas e entidades junto a consumidores e usuarios.

Entretanto, pela sua funcionalidade, Gilberto Strunck (1989:30) explica que a ideia de uma marca
confere individualidade a um produto ou servico, assegurando ao proprietario uma sélida posicdo no
mercado. Seguindo a mesma linha de pensamento mostra a definigdo feita pelo Comité de Defini¢Ges da
American Marketing Association, em 1960,a marca é um nome, termo, sinal, simbolo ou desenho.

A identidade é um conjunto de caracteres que individualiza uma pessoa ou uma coisa, fazendo-a
distinta das demais. Mendes (2005); Paulino, (2012a e 2012b) defenderam que uma pessoa tem o direito
de conhecer o seu passado para defender a sua identidade.

Esta Lingua é uma Lingua Oficial € uma das Linguas de grande valor histérico para o povo de uma
nacdo, que serd utilizada em todas as a¢cdes num Pais. Enquanto em Timor-Leste 0s representantes do
Povo Timorense considerarem as linguas oficiais como Tétum e Portugués, onde foram consagradas na
Constituicdo da RepuUblica Democratica de Timor-Leste no dia, 22 de Mar¢o 2002, pelos membros da
Assembleia Constituinte, antes a Restauracdo da Independéncia de Timor-Leste, em 20 de Maio de 2002,
no artigo 13.

1. O tétum e o portugués sao as linguas oficiais da Republica Democratica de Timor-Leste.
2. O tétum e as outras linguas nacionais sdo valorizadas e desenvolvidas pelo estado.

E necessario salientar que os timorenses sdo constituidos por “multiplas identidades Linguisticas”
(Paulino, 2011), por isso mesmo que Timor-Leste € um pais plurilingue onde coexistem varias linguas
locais, de origem autronésia e papua, com o portugués durante quatro séculos da administragdo colonial
portuguesa e 0 bahasa indonésia durante vinte e quatro anos de ocupagéo indonésia (Costa, 2001:59; apud
Paulino, 2011:76).
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Definicoes da Radio e linguas de transmissao

Na literatura encontramos vérias definicdes sobre a radio. Defendo que a Radio é uma média
eletronica que fornece informacdes ao publico nos sons. Segundo Nélia R. Del Bianco (2008), a radio é
uma tecnologia digital que traz em si a promessa de uma revolugdo técnica capaz de alterar o0 modo de
producédo da programacdo e de transmissdo das mensagens. A radio é um meio de comunicacgdo social que
tem vantagens qualitativas para a divulgacdo da informacdo cientifica, ou seja, um instrumento facilitador
de incluséo social de individuos e grupos sociais nofendmeno universal e inevitavel. As linguas aplicadas
na radio sdo a “lingua falada” e a “lingua escrita”. A lingua falada é usada por seres humanos como meio
de comunicacdo diaria, enquanto a lingua escrita é feita por letrados, como afirma AtalibaTexeira de
Castilho (2002)*, a lingua existe para 0 uso comunicacional, mas na realidade apenas 20% que vai para a
comunicagdo, o resto é para a sua organizacao interna e sua respectiva reflexao.

Histéria da RTL em Timor-Leste

O servico da radio em Timor-Leste tem dois tipos de servigo convencionais: a RTL FM (91.7 MHZ)
e a RTL AM (684 KHZ). Existem 65 funcionérios na direc¢do da Radio Timor-Leste (RTL).RTL tem
dezessete torres para a emissdo dos programas, sendo que as dezesseis sdo de frequéncias FM e uma de
frequéncia AM. Assim, em cada distrito existe uma frequéncia propria, tendo a FM 90.9 (Aileu), FM 96.3
(Ainaro), FM 105.1 MHZ (Baucau), FM 88.7 MGZ (Bobonaro), 90.1 MHZ (Ermera), FM 99.5 MHZ
(Liquica), FM 97.1 MHZ (Lautem), FM 94.5MHZ (Manatuto) FM 92.1 MHZ (Oecusse), FM 96.3 MHZ
(Same), FM 93, 1 MGH (Suai) e FM 98.5 MHZ (Viqueque).

O funcionamento da RTL comegou com o surgimento de Radio UNTAET, apenas com 15
funciondrios no departamento de Programacéo da Radio. O Produto principal da RTL &, e sempre foi, a
informacdo, ou seja, noticias. Em 2002, ap6s a fase de transicdo da UNTAET, surgiu a Réadio Timor-
Leste. RTL, como parte da RTTL, foi fundada em 20 de Maio de 2002, sob a administragdo da UNTAET.
Em 2004, foi transferida para os proprios timorenses. Demorou dois anos para que 0S timorenses
conseguissem administrar a midia. Esse processo de transicdo da RTL da UNTAET para o governo,
segundo Rozario Martins, Diretor da Radio Timor-Leste, ndo foi um processo facil.

Apos a fase de transicdo, a RTL comecgou a se desenvolver e comegou a colocar mais programas com
variedades. A radio comecou a dividir suas programacdes em 45% de noticias, 30% de divertimento, 18%
de programas educativos, 8% de programas de producdo externa.

Conclusao

Considero que as audiéncias (academistas e Sociedade Civil em Dili) que acompanham as
informagdes divulgadas pela Radio Timor Leste, na busca de compreender noticias importantes ocorridas
no pais, percebem que as noticias e as informagdes ndao foram bem apuradas ou recolhidas pelos
jornalistas, assim como ndo estdo sendo pronunciadas e escritas ortograficamente corretas pelos
apresentadores e locutores.

Percebo que a potente ferramenta doméstica de aprendizagem de lingua tétum na Réadio Timor-Leste
ndo vem sendo utilizada significativamente. No entanto, mesmo que 0s apresentadores ndo pronunciem
corretamente as palavras, verifica-se que as audiéncias ndo se importam com a pronunciacdo dos
apresentadores, mas consideram a importancia das informag6es serem divulgadas para o pablico-ouvinte.
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Algumas audiéncias, academistas e sociedade civil afirmam que ouvem a radio e nao se preocupam com
as palavras mal expressadas, pois 0 mais importante, é saber 0 que se passa na sociedade.

Concluo que os jornalistas e editorais devem dar atencdo a escrita de noticias em lingua tétum,
nomeadamente, pontuacles, acentos, por exemplo: f6, tékniku, ladan, funsiondl, hatan, politika,
estatistica, sasan e outras palavras acentuais, de acodo com o Manuél Hanorin Ortografia Tétum Nian.
Resssalto que os acentos e a ortografia dobrada sdo responsaveis por dar sentido as palavras, tornando
necessario tomar atencao a escrita antes da noticia ser publicada.
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estudos sobre o curriculo e teorias curriculares.

Francelina Margues Piedade da Costa
Graduanda do Curso de Quimica na Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Francisco Guterres Freitas

Professor do Departamento de Ensino de Biologia da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades
(FEAH).
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Helder Soares da Costa
Graduado no curso de formacdo de professores do Ensino Basico na Faculdade de Educacdo, Artes e
Humanidades (FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Hermenegildo Ribeiro da Costa
Professor do Departamento de ensino de Biologia da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades
(FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Inés do Carmo

Graduada do Curso de Biologia na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).E pesquisadora do Grupo de Estudo sobre Ensino de
Ciéncia e Tecnologia na Educacdo em Timor Leste (GEECITE).

Mariana da Costa

Graduando do Curso de Biologia na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL). E pesquisadora do Grupo de Estudo sobre Ensino de
Ciéncia e Tecnologia na Educagdo em Timor Leste (GEECITE).

Januério da Costa
Graduado no curso de formacdo de professores do Ensino Béasico na Faculdade de Educacdo, Artes e
Humanidades (FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Jodo Bosco da Silva Pinto
Graduando do Curso de Biologia na Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Joice Eloi Guimar&es

Graduada em Letras, habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa (2010), pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Mestre em Educagdo (2013) na linha de pesquisa
“Ensino ¢ Formagdo de Educadores” pela mesma universidade. Tem especial interesse pelos temas:
ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, ensino de Lingua Portuguesa como lingua ndo
materna, curriculo escolar e formacdo de educadores. Atualmente é docente no Programa de Qualificacdo
Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES/UFSC).

José Pedro Simas Filho

Doutorando pelo Programa de Pds Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT/UFSC).
Possui mestrado pelo mesmo programa (2010-2012). Licenciado em Ciéncias Bioldgicas e especialista
em Hidroecologia, também pela UFSC. Professor de Ciéncias da Prefeitura Municipal de Florianopolis. E
participante e membro do grupo de pesquisa DICITE (Discurso da Ciéncia e Tecnologia na Educacéo)
vinculados ao PPGECT/UFSC. Atualmente atua como professor pesquisador no Projeto OBEDUC
financiado pela Capes, investigando sobre as avaliagbes educacionais - PISA, leitura e escrita no ensino
de Ciéncias e educacdo CTS.

José Roberto Sanabria de Aleluia

Possui graduacdo em Comunicagdo Social com Habilitacio em Publicidade e Propaganda pela
FEMA/IMESA - Fundacdo Educacional do Municipio de Assis (2006), graduacdo em Filosofia pela
FFC/UNESP - Marilia - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Campus de Marilia/SP
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(2013), especializagdo em Comunicagdo Popular e Comunitaria pela UEL - Universidade Estadual de
Londrina (2009) e mestrado em Educacdo pelo Programa de P4s-Graduagdo em Educacdo na Faculdade
de Filosofia e Ciéncia - UNESP/Marilia (2014). Atua nas areas de Comunicacdo, Filosofia e Educacéo,
com énfase em Epistemologia da Comunicacéo e Filosofia da Educacéo, articulando os seguintes temas:
comunicacdo e educacdo, filosofia contemporanea francesa e ensino de filosofia no Brasil. Desenvolveu
Estagio de Docéncia pelo Programa Qualificacdo Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa da CAPES no
Timor-Leste durante o periodo de maio 2014 até maio de 2015. Atualmente é doutorando do Programa de
Pés-Graduacao em Educagdo na Faculdade de Filosofia e Ciéncia - UNESP/Marilia.

José Rosario da Costa
Graduado no curso de formacdo de professores do Ensino Basico na Faculdade de Educacédo, Artes e
Humanidades (FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Kelly Cristiane da Silva

Professora associada do Departamento de Antropologia da Universidade de Brasilia. Minha principal
linha de pesquisa aborda processos de invencéo, transposigéo e subversdo da modernidade, tais como a
colonizagdo, a formacdo de Estados nacionais, as praticas de &quot;desenvolvimento&quot; e de
cooperacdo internacional e a invencdo de economias nacionais. Em decorréncia disso, tenho me
especializado na investigacdo etnografica de fendmenos relacionados a politica, as dindmicas de
formacdo de elites e praticas de governo locais e globais. Meu principal campo etnogréfico tem sido
Timor-Leste. Desde 2008 tenho também investido em pesquisa na &rea de antropologia econdmica.
Coordeno e/ou participo de varias investigaces relacionadas aos temas acima citados. Fui estudante
visitante do ISCTE (Portugal) em 2002, secretéria-adjunta da Associacdo Brasileira de Antropologia
(2006-2008) e coordenadora do curso de graduacdo em Ciéncias Sociais da UnB (2006-2008). Entre 2011
e 2013 atuei como visiting fellow na Universidade Nacional da Australia. Sou sécio fundadora da
Associacgdo Ibero- Americana de Estudos do Sudeste Asiatico.

Keu Apoema

Educadora e contadora de historias. Doutoranda em Educagdo pela FAE/UFME, mestre em Educacao
pela FACED/UFBA e especialista em Arte e Educagéo pela PUC Minas, centra suas pesquisas no campo
da oralidade, das narracfes orais e da arte de contar histérias. Atualmente, seu objeto de estudo sdo os
Lian Na’in sira, os senhores da palavra, mestres da tradi¢ao de Timor-Leste. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Arte e Educacdo, atuando principalmente com os seguintes temas:
metodologias ludicas e participativas, narrativas orais e contacdo de histérias. Atuou no Programa de
Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES/UFSC),
ministrando disciplinas de Artes no Departamento de Formacéao de Professores da Universidade Nacional
Timor Lorosa’e (UNTL), além de coordenar o Grupo de Pesquisa sobre Contacdo de Historias e Tradigdo
Oral Haktuir Ai-knanoik, no Departamento de Lingua Portuguesa da mesma universidade, entre outras
atividades.

Lara Maria Aquino Guterres

Mestrado em Ensino Ciéncia Naturais, na Universidade Federal Sergipe (UFS), Estado de Sergipe, Brasil.
Atualmente atua como como Professora do ensino Secundario Publico de Timor Leste e docente da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), lecionando no Departamento de Ensino de Biologia da
Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da Universidade. Pesquisadora do Grupo de
Estudo sobre Ensino de Ciéncia e Tecnologia na Educa¢do em Timor Leste (GEECITE).
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Lindalva de Deus Belo Assis
Graduada no curso de Comunicacdo Social na Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS) da Universidade
Nacional Timor Lorsa’e (UNTL).

Lourengo Marques da Silva

Professor da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), lecionando no Departamento de Formagao
de Professores do Ensino Basico da Faculdade de Educacédo, Artes e Humanidades (FEAH). Atualmente é
diretor do Departamento de Formagdo de Professores do Ensino Basico.

Ldcio Sousa

Professor do departamento de Ciéncias Sociais e de Gestdo da Universidade Aberta (Portugal).
Doutorado em Antropologia, Antropologia Social. Universidade Aberta (2010). Mestre em Rela¢des
Interculturais. Universidade Aberta (2000). Licenciado em Antropologia (com especializacdo em
Sociologia das Regibes Tropicais), Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas — Universidade
Técnica da Lisboa (1993).

Manuel Belo de Carvalho

Doutorando em Educago, especialidade em Literacia em Ensino do Portugués no Instituto da Educacao
da Universidade do Minho e mestre em Supervisdo Pedagdgica em Ensino do Portugués do mesmo
Instituto. Licenciado em Ensino da Lingua e Literatura Indonésia na Universidade Timor-Timur.
Atualmente é Professor Permanente na Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), lecionando no
Departamento de Formacdo de Professores do Ensino Bésico da Faculdade de Educagdo, Artes e
Humanidades (FEAH). Atuou como diretor do Departamento de Formagdo de Professores do Ensino
Basico no periodo de 2008 a 2014 e assumiu o cargo de vice-decano de Assuntos de Administracdo e
Financas em 2015.

Marcia Vandineide Cavalcante

Mestre em Letras pela Universidade Presbiteriana Mackenzie SP, especialista em Programa de Ensino de
Lingua Portuguesa pela Universidade de Pernambuco (UPE) e graduada em Letras. No periodo de
fevereiro de 2007 a novembro de 2010 fez parte do Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES/UFSC), Atuou como docente cooperante no
Departamento de Lingua Portuguesa da Faculdade de Educacdo da Universidade Nacional de Timor
Lorosa’e (UNTL), estando vinculada ao PQLP (2013-2015), no qual trabalhou com ensino de literatura e
cultura brasileira. Atuou no Curso de Lingua Portuguesa para professores da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Politicas (FASPOL) da UNTL. No Departamento de Lingua Portuguesa organizou e coordenou
o projeto de extensdo e pesquisa: “Grupo de Contacdo de Historia: “Haktuir Aiknanoik™, que articula a
literatura brasileira a literatura timorense. Atualmente trabalha com formacédo de professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio da Rede Estadual de Pernambuco — Brasil.

Maria Lourdes Cardoso
Professora da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), lecionando no Departamento de Ensino de
Biologia da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH).

Mariene de Fatima C. de Queiroga

Licenciada em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (2010), pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Mestre do Programa de P4s-Graduagdo em Literatura e
Interculturalidade na UEPB (2011-2013). Faz parte do grupo de pesquisa “Interacdes narrativas e
Socializagdo” (PPGLI-UEPB) como aluna pesquisadora e realiza pesquisas na area de Literatura, com
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énfase em literatura, estudos culturais, literatura comparada e intermidialidade, psicanalise e imaginario.
Atualmente é membro do corpo editorial da revista eletrénica de p6s-graduacdo Sebastiana, que publica
trabalhos na é&rea da Literatura, Cultura, Letras, Artes e areas afins.

Mauricio Compiani

Possui graduacdo em GEOLOGIA pela Universidade de Sdo Paulo (1981), mestrado em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (1988), Doutorado em EDUCACAO pela Universidade Estadual de
Campinas (1996), Livre-docente pela Universidade Estadual de Campinas (2003) e Professor titular
(2010) pela Universidade Estadual de Campinas. Foi professor do Instituto de Geociéncias da UNICAMP
de 1988 a 2013 e, atualmente, esta na Faculdade de Educagdo no Depto de Ensino de Préaticas Culturais
(DEPRAC). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em ensino de ciéncias, atuando
principalmente nos seguintes temas: ensino fundamental e médio, ensino de geociéncias, estudos criticos
do lugar/ambiente, abordagens socio-histdrica, formacdo continuada de professores, interdisciplinaridade.
Coordenador de graduacdo do Instituto de Geociéncias de 2005 a 2007. Coordenador do Programa de
Pés-graduacdo em Ensino e Historia de Ciéncias da Terra de 2007 a 2010. Coordenador dos projetos
Fapesp Ensino Publico 2006/1558-1 e Petrobras Ambiental sobre o tema conhecimentos escolares
relacionados & ciéncia, a sociedade e ao ambiente em microbacia urbana de 2007 a 2010. De 2004 a 2014
foi lider do Grupo de Pesquisa de Educacdo Aplicada as Geociéncias. Sub-coordenador (de fev/2013 a
jan/2015) e Coordenador (a partir de fev/2105) do Programa Multiunidades de Ensino de Ciéncias e
Matematica (PECIM) da UNICAMP. E membro do grupo de Pesquisa gepCE (grupo de pesquisa em
ensino de ciéncias) da FE-UNICAMP.

Paulo Sarmento Pinto

Professor da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), lecionando no Departamento de Formagéo
de Professores do Ensino Basico na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Raquel Antunes Scartezini

Graduada em Pedagogia (1996), pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias (UFG),
especialista em Psicopedagogia (1999), pela Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC-GO) e
Gestdo Escolar (2010), pela Universidade Anhembi Morumbi, mestre em Educacdo (2008), pela UFG e
doutora em Psicologia (2014), pela Universidade de Brasilia (UnB). Atualmente é articuladora
pedagogica geral do Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste
(PQLP/CAPES/UFSC). E também Professora Visitante na Universidade Nacional Timor Lorosa’e
(UNTL). Faz parte de um grupo de pesquisa formado por profissionais de diferentes paises, cujo foco de
interesse sdo as novas formas de compreender a identidade docente, considerando esta como ponto de
partida para a transformacdo de suas atuaces estratégicas. Tem experiéncia na area de Educacdo como
professora e gestora escolar, atuando nos diversos niveis de ensino (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Profissionalizante e Ensino
Superior).

Rosa Alves

Graduada no curso de Comunicacdo Social na Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS) da Universidade
Nacional Timor Lorosa’e (UNTL). Reporter e apresentadora da RTTL.
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Rufina dos Santos

Graduando do Curso de Biologia na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades (FEAH) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL). E pesquisadora do Grupo de Estudo sobre Ensino de
Ciéncia e Tecnologia na Educacdo em Timor Leste (GEECITE).

Rui Ramos

Possui doutorado em Linguistica pela Faculdade de Letras do Porto, Portugal (2006). E professor da
Universidade do Minho (Instituto de Educacdo), Portugal. Tem experiéncia nas areas de Educagdo, com
énfase em Ensino da lingua portuguesa, e de Linguistica, com énfase em Andlise do Discurso. Leciona ao
nivel da graduagdo e pds-graduacdo (mestrado e doutorado). Participou em projetos de intervengdo e
investigacdo nacionais (FCT) e internacionais (UNICEF). Tem experiéncia de colaboracdo com
instituicGes e pesquisadores em Timor-Leste e no Brasil. Foi Professor Visitante na Universidade do Vale
do Rio dos Sinos - UNISINOS, em S&o Leopoldo-RS, Brasil (abril a julho de 2013). Foi Coordenador-
adjunto Cientifico e Pedagdgico do Instituto da Lingua Portuguesa da Universidade Nacional Timor-
Lorosae, em Timor-Leste (setembro de 2014 a agosto de 2015).

Silvia Madalena Freitas
Graduada no curso de formacdo de professores do Ensino Basico na Faculdade de Educacdo, Artes e
Humaidades (FEAH) da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL).

Suzani Cassiani

Licenciada em Ciéncias Bioldgicas com Mestrado e Doutorado em Educacdo pela UNICAMP.
Atualmente é Professora Associada Il no Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Atuou na gestdo como diretora de ensino da Pré-Reitoria de
Graduagdo e como coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica
(PPGECT). Também participou de avaliagBes da Pos-Graduacdo da area 46 da CAPES. Sua area de
investigacdo € em Educacdo em Ciéncias e Tecnologias, com énfase na andlise do discurso e estudos
CTS, atuando principalmente nos seguintes temas: formagdo de professores e pratica pedagdgica,
educacdo CTS latinoamericana, funcionamento da linguagem e estudos de colonialidade do saber e poder.
E lider do Grupo de Pesquisa Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Eduagéo (DICITE) do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica. E uma das coordenadoras do Programa de
Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES/UFSC), membro
editorial da revista Ensaio (UFMG) e da Ciéncia e Ensino (Unicamp). Atualmente € membro da Diretoria
da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Realiza pds-doutoramento (Estagio
Sénior) financiado pela CAPES, no Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra. E bolsista
Produtividade PQ do CNPqg — 1D.

Sylvia Regina Pedrosa Maestrelli

E licenciada em Ciéncias (1980) e licenciada (1980) e bacharel (1981) em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade de S&o Paulo, onde também obteve o diploma de mestrado em Ciéncias Biologicas (1988) e
doutorado em Ciéncias (1992). Atualmente é professora Associada da Universidade Federal de Santa
Catarina, ministrando aulas na graduacéo para os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Psicologia. Credenciada
no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnolégica da UFSC, tem trabalhado com
temas que tratam de formacédo de professores, ensino e aprendizagem de ciéncias e educacdo em saude.
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Vanessa Lessio Diniz

Mestre em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra (2014), pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), bacharel e licenciada em Geografia (2011), pela Unicamp. Atuou como bolsista da CAPES
do Programa de Qualificagio Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste
(PQLP/CAPES/UFSC). Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em Ensino de Geografia,
Ensino de Geociéncias e Educacdo Ambiental, atuando principalmente nos seguintes temas: metodologia
do ensino de geografia, formacdo de professores, curriculo local, estagio supervisionado, pesquisa
colaborativa e pedagogia critica do lugar.

Vicente Paulino

Doutor em Estudos de Literatura e Cultura, especialista em Comunicacdo e Cultura pela Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa e Professor Auxiliar convidado da Universidade Nacional Timor
Lorosa’e (UNTL), no Departamento da Comunicacdo Social da Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS-
UNTL). E diretor da Unidade de Producio e Disseminacdo do Conhecimento do Programa de Pds-
Graduacdo e Pesquisa da UNTL, pesquisador colaborador do Centro de Estudos de Migracéo e Relagdes
Interculturais (CEMRI) da Universidade Aberta de Portugal, membro da Dire¢do da Associacio
Iberoamericana de Estudos do Sudeste Asiatico e membro do Conselho de Politica Cientifica da
Associacdo Internacional de Ciéncias Sociais e Humanas em Lingua Portuguesa.
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Doutor em Estudos de Literatura e Cultura, especialista em
Comunicacao e Cultura pela Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa e Professor Auxiliar convidado da Universidade Nacional Timor
Lorosa'e (UNTL), no Departamento da Comunicacao Social da
Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS-UNTL). E diretor da Unidade de
Producao e Disseminacao do Conhecimento do Programa de Pos-
Graduacao e Pesquisa da UNTL, pesquisador colaborador do Centro
de Estudos de Migracao e Relagcdes Interculturais (CEMRI) da Universidade Aberta
de Portugal, membro da Direcao da Associacao Iberoamericana de Estudos do
Sudeste Asiatico e membro do Conselho de Politica Cientifica da Associacao
Internacional de Ciéncias Sociais e Humanas em Lingua Portuguesa.

Doutorando do Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacao Cientifica
e Tecnologica (PPGECT) pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Mestre em Educacao Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) pela
UFSC (2015). Licenciado em Ciéncias Bioldgicas (2012) pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Atuou como articulador geral
do Programa de Qualificagao Docente e Ensino de Lingua Portuguesa
no Timor-Leste (PQLP/CAPES/UFSC) - (2014-2015) e articulador
pedagoégico de Ciéncias nesse mesmo programa (2014-2015). Tem experiéncia na
area de pesquisa em Educacao e Ensino de Ciéncias, atuando principalmente nos
seguintes temas: formacao de professores, curriculo, Analise de Discurso - linha
francesa, educacao CTS - latino-americana e estudos pds-coloniais. Participa do
Grupo Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educacdo (DICITE). E filiado a
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC) e a
Associacao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio).
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