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A ajuda auténtica, ndo é demais insistir, é aquela em cuja prdtica
os que nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos
no esfor¢o comum de conhecer a realidade que buscam transformar.
Somente numa tal prdtica, em que os que ajudam e os que sio
ajudados se ajudam mutuamente, é que o ato de ajudar ndo se
distorce em dominagdo do que ajuda sobre quem é ajudado.

Paulo Freire — Cartas a Guiné-Bissau (1978, p. 11)
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APRESENTAGAO

E com grande alegria que apresentamos este livro, o qual ¢ fruto
de uma parceria estabelecida entre dois povos: brasileiros e timorenses,
que apesar da distancia possuem muitas aproximacdes. A cooperacdo
educacional entre o Brasil e o Timor-Leste acontece ha mais de dez anos,
voltada principalmente a formacdo de professores de diversas dareas e
ensino da lingua portuguesa. Essa parceria comeca no inicio do século
XXI, quando o Brasil tem a honra de participar da reconstrucao desse pais,
ao qual os olhos do mundo se voltava, quando apds de mais de vinte anos
de dominio se libertou da Indonésia.

O Timor-Leste, apds quatrocentos anos de coloniza¢do portuguesa,
foi invadido pela Indonésia em 1975 e, quando a Organizagao das Nagoes
Unidas (ONU) interveio, em 1999, foi proposta uma votagdo cujo referendo
seria a escolha entre ser livre ou permanecer sob o dominio da Indonésia.
Candido Mendes nos relembra em seu texto “Votar e Morrer”, um pouco do
sofrimento que os timorenses vivenciaram quando escolheram a liberdade:

Junto a bandeira da ONU, os timorenses votaram seguros da
protecdo internacional. E o fizeram sem meias-palavras: 94% da
populagdo cidada foram as urnas e 75% dos votos indicaram o
plebiscito pela independéncia. O que ndo esperavam ¢é ver como
torna da manifestagdo inequivoca a chacina continuada; os fuzis
Kalanikoffs das ditas milicias pro-Indonésia disparando a esmo; os
saques das lojas realizados com a calma toda dos assaltantes, como
pudessem até chegar ao acinte de um ritmo de camara lenta, no seu
esbulho e na sua vindita. (MENDES, 1999, p. 11).

A proibicdo da lingua portuguesa e graves atos de violéncia
trouxeram resisténcia e, apds quase trinta anos, a liberdade foi restaurada.
José Saramago, também indignado com o que acontecia com os timorenses,
nos da esse belissimo texto - “Quando se pora fim ao cinismo?” - o qual
revela um momento em que o Timor-Leste vive mais um trauma:

Que importa a0 mundo que eu me sinta humilhado e ofendido? Que
importa ao mundo que eu tenha chorado lagrimas de indignacgao
impotente perante as imagens infames de um crime infame? Se esta
desgracada humanidade, faltando uma vez mais ao respeito que deve
a si mesma, ndo impds a Indonésia, em nome da simples moral, o
acatamento imediato e incondicional da vontade do povo de Timor-
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Leste, que importa que um escritor acuda agora a protestar usando
as palavras de toda a gente, que demasiados calam porque estao mais
preocupados com os seus interesses no presente e no futuro do que
com o sangue que corre e as vidas que se perdem? Quanto pesa o
povo de Timor-Leste nas balangas politicas da China e da Russia?
Qual é a cotizagdo de um habitante de Dili na bolsa de Nova lorque?
A Indonésia tem mais de trés mil ilhas e Timor-Leste é apenas metade
de uma delas. Valera a pena, por tdo pouco, levantar-se o mundo
para reclamar responsabilidades aos culpados diretos e indiretos
das atrocidades que diante dos nossos olhos se cometem, para exigir
o castigo dos assassinos e dos seus mandantes? Quanto é preciso,
entdo, para que nos levantemos? Um continente? Dois continentes?
Levantar-se-a o mundo quando ja estiver a ponto de perder-se o
mundo? Que se passa com o ser humano? E a democracia, para que
tem servido? Serviu de alguma coisa em Timor? Faz-se um referendo
para logo o negar, antes mesmo que os votos estejam contados? Nao
serd um crime contra a dignidade e a honra desprezar e violentar
a vontade de independéncia de um povo? E que sentido tém hoje
aquelas palavras? Ha honra num ministro, ha dignidade num general,
se sdo o general e o ministro que armam o brago dos criminosos?
Ou sdo eles proprios os criminosos? Quando se pora fim ao cinismo
da mal denominada comunidade internacional? Quando acabara
a hipocrisia dos que mandam? E a inércia dos que sao mandados,
quando acabara? Quando deixaremos de chorar sobre nds préprios?
Quando deixaremos de dizer que ndo temos culpa? Néo se salve
Timor, e nds ndo teremos salva¢do. (SARAMAGO, 1999, p. 7).

Atualmente o Timor-Leste caminha com suas proprias pernas, e o
carinhoso sorriso que os timorenses levam nos labios quase nao relembram
esses tempos tristes. Segundo Freire e Lopes (2014, p. 18), a saida da
United Nations Integrated Mission in Timor-Leste em 2012 “permitiu uma
alteracdo muito clara na linguagem e no discurso politico timorense, que se
assume de forma muito explicita como Estado independente e autébnomo,
estabilizado e com uma estratégia de crescimento e consolida¢do voltada
parao futuro”. A presenga da Organizagao das Nagdes Unidas foi importante
para a construcdo e consolidacdo da paz. Nessa década passada, o Timor-
Leste passou por muitos acontecimentos.

Em 2000, quem sabia falar portugués tornou-se professor, e
muitos, cerca de 80% dos professores que atuam na escola basica, ainda
nao possuem formacao académica. A cooperagdo internacional brasileira
gestada pela CAPES, por meio do Programa de Qualificagdo Docente
e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP), que efetivamente se inicia em
2005, tem como objetivo formar professores em Timor-Leste em Lingua
Portuguesa. Desde 2009, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)



passou a coordenar o PQLP. Fomos convidados para fazer essa gestao do
programa, bem como selecionar, preparar, monitorar e avaliar o trabalho
dos professores brasileiros durante os meses em que estao em Timor-Leste
e realizar uma articulagdo politica exigida, sempre tendo como foco a
formagdo de professores e ensino da lingua portuguesa.

Basicamente o programa visa enviar anualmente uma missao
de cinquenta professores brasileiros para que possam contribuir com
os objetivos propostos. Muitos foram e sdo os desafios. Em termos de
organizacdo, desde o inicio de nossas atividades, em 2009, parecia-nos que
o Timor-Leste ainda vivia a emergéncia das a¢des de reconstrugdo social
e politica pos-libertagdo, vivendo um pouco sob a influéncia das agoes
emergenciais do periodo das lutas de resisténcia. Pelo formato do PQLP,
enfrentamos muitas dificuldades, até mesmo para manter uma memdria
das missdes anteriores, impondo-se sempre uma incessante necessidade de
recomecar a cada ano. Nesse sentido, este livro também é uma vitdria e
um desejo de compartilhar essa produ¢ao de conhecimentos. Como num
caleidoscopio, o livro realiza agraddveis e variadas combinagdes, com os
cooperantes contando suas histdrias, pesquisas e vivéncias, de forma critica
e responsavel. Também temos trés textos de professores timorenses da
Universidade Nacional Timor Lorosae, os quais apresentam importantes
reflexes sobre a educagdo timorense.

Para abrir este livro tdo especial, a introdugao traz o esforco de sete
dedicados articuladores pedagdgicos, cujo texto exibe uma sintese das
acoes do PQLP, que contam com detalhes sua importante tarefa de gerir em
solo timorense tdo diferentes frentes e sujeitos. Sao eles André Gongalves
Ramos, Alessandro Tomaz Barbosa, Elisa Rosalen, Maria Denise Guedes,
Susana Silva Carvalho, Raquel Antunes Scartezini e Ricardo Teixeira
Canarin.

O livro esta composto em 14 capitulos, nos quais sdo focalizadas
as pesquisas e praticas pedagogicas realizadas pela equipe de professores
brasileiros nas areas de Lingua Portuguesa, Literatura, Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza, bem como conta com a contribuicdo de trés
professores timorenses. No primeiro capitulo, intitulado “Dimensao
funcional e factual da lingua portuguesa no mundo e em Timor-Leste”,
o timorense Prof. Dr. Vicente Paulino, diretor da Unidade de Producio
e Dissemina¢do do Conhecimento do Programa de Pds-Graduagio e
Pesquisa da Universidade Nacional de Timor Lorosae (UNTL) faz reflexdes
sobre o afetamento da lingua portuguesa, a qual possui um estatuto de
lingua oficial de escolariza¢ao ou lingua de instru¢ao, além do tétum, como
instrumentos de comunicagdo, de acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania. Refor¢a a func¢do da lingua portuguesa enquanto elemento da
identidade nacional timorense e encoraja os professores a ensinarem aos
mais jovens a nao se esquecerem e preservarem sua lingua materna, ja que

ela faz parte do patrimonio linguistico e cultural de Timor-Leste.
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No segundo capitulo, Rosane Lorena de Brito, Christiane da Silva
Dias e Alexandre Cohn da Silveira nos trazem a importancia da questdo
das politicas linguisticas bem como as praticas pedagégicas no ensino de
Lingua Portuguesa, por meio da analise da paisagem linguistica de Dili.
Em “Politicas linguisticas e praticas pedagogicas: o ensino de Lingua
portuguesa por meio da analise da paisagem linguistica de Dili” sao feitas
algumas reflexdes a partir de um trabalho que procurou compreender até
que ponto a concorréncia entre os idiomas institucionalizados se reflete na
constituicao dessa paisagem linguistica, assim como perceber se as politicas
linguisticas oficiais se refletem no cotidiano linguistico desse local.

O terceiro capitulo “Lingua Portuguesa em Timor-Leste: como
se ensina e como se aprende’, de Elisa Rosalen, Ilda de Souza e Ricardo
Teixeira Canarin, traz investigacdes sobre quais sdo as competéncias
comunicativas que “aparentemente” os estudantes possuem. Também
nos traz questionamentos sobre como essas competéncias sao adquiridas
e explicitam quais fatores contribuem para o sucesso dos jovens que
apresentam reais competéncias na comunica¢do oral.

André Gongalves Ramos, Angélica Ilha Gongalves, Joice Eloi
Guimaraes e Renata Tironi de Camargo sdo autores do quarto capitulo, que
foca as “Praticas didaticas de professores brasileiros de Lingua Portuguesa
em Timor-Leste”. Nele trazem um foco na identificacdo de quem sao os
sujeitos docentes de Lingua Portuguesa que atuam no ambito do PQLP.
Ainda ha uma interessante explanacdo sobre quais materiais, recursos e
habilidades linguisticas sdo trabalhados por esses professores.

No quinto capitulo, intitulado “Didlogos literarios em ‘O anjo de
Timor’ e “Viemos adora-lo”, dos autores Daniel Batista Lima Borges, Marcia
Vandineide Cavalcante, Arizdngela Oliveira Figueiredo, Vivian Borges
Paixdo, Hérica Aparecida Jorge da Cunha Pinheiro, Mariene de Fatima
Cordeiro Queiroga e Claudia Gisele Gomes Toledo, sdo analisados dois
contos que fazem parte do material escolar distribuido pelo Ministério da
Educacgdo de Timor-Leste aos alunos do ensino secundario. Eles abordam
uma interessante questdo: seria o texto do autor timorense de uma relevancia
literaria menor, a ponto de figurar quase como acessorio no material didatico
timorense, em relagdo ao texto da autora portuguesa? A ver!

No sexto capitulo, o timorense Prof. Dr. Antero Benedito da Silva,
da Faculdade de Ciéncias Sociais da UNTL, nos traz ponderagdes sobre
“Educacao e desafios em Timor-Leste pds-colonial”. Primeiro ele faz uma
analise da breve heranga colonial da educagao pds-colonial; depois, analisa
a filosofia e experimentacdo de uma educagdo alternativa revoluciondria
timorense como uma referéncia da educa¢do contemporanea. O autor
discute ainda questdes demograficas e o progresso quantitativo e qualitativo
da educagdo timorense. Num ultimo toépico, traz questdes sobre a politica



linguistica em toda sua complexidade. No capitulo também se discutem
breves pedagogias alternativas que podem reorientar a educagdo como luta
pela libertagao do povo.

Ja no sétimo capitulo, o Professor Manuel Belo de Carvalho, da
Faculdade de Educacio, Artes e Humanidades da UNTL, ressalta os
principais passos na reconstru¢ao do sistema educativo timorense. Num
texto amplo, “Educacao basica e formagao de professores em Timor-Leste”,
ele aborda os varios movimentos em diferentes niveis, apds a reconquista
da independéncia, como os cursos de formacdo inicial e continuada
de professores nas universidades e nos centros de formacgéo, as escolas
basicas e secundarias do pais, a reestruturacdo do curriculo do ensino
basico, secunddrio e do ensino superior, a reativacdo dos programas de
reintroducdo e consolidagdo do Portugués em todos os niveis do ensino e
a contribui¢do das cooperagdes internacionais como a do Brasil e Portugal.

No oitavo capitulo, “Efeitos da colonialidade no curriculo do Ensino
Secundario Geral em Timor-Leste: emancipacao ou subalternidade?”,
Suzani Cassiani e Alessandro Tomaz Barbosa focam na implantan¢do
do curriculo atual no contexto timorense. Os autores investigaram, na
literatura e nos documentos nacionais de Timor-Leste, aspectos referentes
ao contexto historico da construcao curricular do Ensino Secundario
Geral (ESG), dando énfase aos efeitos da colonialidade do saber e poder e
consequéncias como a transnacionalizagao do curriculo.

No nono capitulo, Cleusa Todescatto, Raquel Antunes Scartezini e
Fatima Suely Ribeiro Cunha analisam “A cooperacgao educacional brasileira
no ensino superior em Timor-Leste”. As autoras refletem sobre as atividades
de cooperagdo no ambito do ensino superior. Elas consideram que esse
nivel de ensino pode ser uma via bastante eficaz para promover reflexdes
sobre a colonialidade no ambiente universitario. Sugerem que a parceria
com professores lus6fonos pode promover um didlogo de saberes e um
processo de descolonizagao epistémica.

O décimo capitulo, “Desafios interdisciplinares: acdes pedagogicas do
PQLP na formacao de professores timorenses do ensino bésico’, de autoria
de Atilio Viviani Neto, Everton Lacerda Jacinto, Gisele Joaquim Canarin
e Renan Rebeque Martins, é caracterizada uma proposta de formacao
docente para atuantes na educacdo basica, focando uma perspectiva
de trabalho interdisciplinar. E interessante ressaltar que se trata de uma
reflexdo sobre as agdes de organizacao pedagdgica, entendida nao s6 como
elemento difusor da lingua portuguesa, mas também como possibilidade
de desenvolvimento de novas praticas educacionais em contextos da
comunidade luséfona.

No capitulo 11, “Formacgdo cientifica de professores em Timor-
Leste: analise de uma intervencao’, Patricia Barbosa Pereira, Francisco
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Fernandes Soares Neto e Suzani Cassiani analisam contextos de formacao
de professores como ambientes coletivos de aprendizagens, para além dos
diretamente vinculados aos cendrios de formagdo inicial e permanente
dos participantes do programa. As andlises demonstram possiveis redes
de sentidos que permeiam e constituem os processos formativos de
professores, possibilitando a abertura de caminhos a respeito da reflexdo
sobre que ciéncia e tecnologia ensinar em Timor-Leste.

O capitulo 12, “Mulheres de Timor-Leste com ensino superior:
mudancas e trajetdrias de vida’, ¢ um texto coletivo produzido por seis
mulheres: Camila Tribess, Claudia Aparecida Kreidloro, Ethiana Sarachin
da Silva Ramos, Gabriela Lopes Batista, Juliana Paiva Santiago e Vanessa
Lessio Diniz. Nesse belo texto, as autoras refletem sobre a histéria a
partir das mulheres como sujeitos sociais de sua propria vida e trajetdria,
tentando perceber suas escolhas e vivéncias. Com base nessas inquietagdes
e partindo de depoimentos cedidos por algumas mulheres de Timor-Leste,
o texto consiste em buscar compreender de que maneira a mulher enxerga
em sua vida a influéncia do ensino superior e como esse acesso modificou
sua experiéncia enquanto mulher em Timor-Leste.

No capitulo 13, o trabalho intitulado “Furak — Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Formagao de Professores para Educac¢ao Inclusiva/Especial
em Timor-Leste”, dos autores Igor da Silveira Berned, Franciane Rossetto
Soares, Kelly Cristine Ribeiro e Susana Silva Carvalho, traz excelentes
reflexdes sobre inclusdo social, um campo ainda muito incipiente no
pais. Nele os autores ressaltam que a formagdo de professores é um
ponto fundamental no processo de inclusdo escolar e social. Também
afirmam que caréncia de referéncias metodolodgicas tedricas e praticas
nos ambientes académicos é um dos fatores que impedem a efetivacdo
desses processos de inclusdo escolar e que, apesar de essas questdes se
aprensentarem na Constituicdo de Timor-Leste, falta a efetivacao das leis.
Af esta o desafio.

Finalmente, no ultimo capitulo, Adriano Luiz Fagundes, Gewerlys
Stallony Diego Costa da Rocha, Reinaldo de Souza Marchesi, Ricardo
Devides Oliveira e Samuel Penteado Urban trazem “Reflexdes sobre o
desenvolvimento do turismo em Timor-Leste” e problematizam: Qual
turismo Timor-Leste almeja? Com alguma pratica docente em disciplinas
do curso de Turismo em TL, os autores questionam como a superficialidade
dos discursos, aliada a uma visdo estritamente mercadologica, pode
provocar efeitos indesejados, convocando os estudantes a terem uma postura
mais critica e participativa, para a devida realizagdo do desenvolvimento
socioeconomico local.

Muito crescemos! Brasileiros, timorenses... o livio ¢ um bom
passeio pelas agdes e reflexdes, abordando diferentes o6ticas da Formacgéao



de Professores e Ensino da Lingua Portuguesa, entre outras coisas. Sem
davida, sao produ¢oes de conhecimento que serao bem-vindas, até mesmo
em outros contextos e realidades.

Afinal, queremos enfatizar o papel de nossos queridos Professores
sem Fronteiras, que mesmo com o isolamento da familia imposto pela
distincia, tanto se esforcam para que a nossa cooperac¢ao seja a cada ano
aprimorada e, com isso, muitos frutos colhidos. Este livro é um deles.

Aos timorenses, nosso muito obrigado, pela possibilidade de
aprendizagem que nds, do Brasil, temos nessa convivéncia.

Desejamos a todos uma excelente leitura e que este livro possa
contribuir com futuras cooperagdes internacionais educacionais.

Suzani Cassiani
Irlan von Linsingen
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INTRODUCAO

O PROGRAMA DE QUALIFICAGAO
DOCENTE E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Timor-Leste, desde a restauracao de sua independéncia politica
em 2002, tem estabelecido convénios de cooperacido internacional com
diferentes paises. A partir da sua entrada na Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), esse pais passou a contar com um interesse
especial das nagbes participantes dessa comunidade, principalmente
Portugal e Brasil. No que diz respeito a parceria com o Brasil, ainda no
primeiro ano de independéncia, foi celebrado um Acordo de Cooperagao
que visa a coopera¢ao educacional em diferentes areas (BRASIL, 2004a).

Em 18 de novembro de 2004, o Decreto n® 5.274 instituiu o Programa
de Qualificagdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste
(PQLP), cuja abertura do texto informa que:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA LUIZ INACIO LULA DA
SILVA, no uso das atribui¢des que lhe confere o art. 84, incisos
IV e VI, alinea “a”, da Constitui¢do, e tendo em vista o disposto
no Decreto n® 5.104, de 11 de junho de 2004, e considerando
o interesse de integracdo educacional e cultural com as nagdes
que adotam o portugués como lingua oficial e a prioridade da
consolidagdo da independéncia da Republica Democratica de
Timor-Leste, declarada por seu Presidente quando do ingresso
de Timor-Leste na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
— CPLP; DECRETA: Art. 1° Fica instituido o Programa de
Qualificagdo de Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no
Timor-Leste, a ser custeado com recursos alocados para este fim
no or¢camento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Brasilia, 18 de novembro de 2004; 183° da
Independéncia e 116° da Republica. (BRASIL, 2004b).
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A partir desse decreto presidencial, o governo brasileiro autorizou o
envio de cinquenta professores ao Timor-Leste. A primeira missao brasileira
de especialistas da CAPES chegou ao Timor-Leste em 2004, composta por
doutores em educacio, especialistas em direito educacional, administracdo
escolar e projetos curriculares dos ensinos fundamental e médio. Em abril
de 2005 desembarcou em Timor-Leste o primeiro grupo de cooperantes
— professores brasileiros — num total de 48. Comecou, entdo, a se desenhar
o perfil do modelo de cooperacgao educacional entre esses dois paises, que se
caracteriza, desde entdo, pelo envio de até cinquenta professores brasileiros,
anualmente. A partir de chamada publica, oriundos de diversos estados do
pais e de diferentes areas de formacao, esses professores brasileiros podem
permanecer por até 18 meses em territorio timorense para desenvolver
atividades de formacao, desde o ensino basico ao superior (SPAGNOLO,
2011).

Nesse momento inicial de cooperacdo, o trabalho se concentrou
na elaboracao de livros didaticos de disciplinas como Matematica, Fisica,
Educagao Fisica, Histdria, Geografia e de um Manual de experimentos de
quimica. Somente entre junho e setembro de 2005 aconteceu a primeira
fase de capacitacoes em Dili e em localidades do interior, além do chamado
bacharelado de emergéncia (SPAGNOLO, 2011).

Entre 2007 e 2008, a proposta anexada ao edital de selecdo passou
a elencar cinco projetos: i) Procapes — Capacitagdo de Professores de
Educagdo Pré-Secundaria e Secundaria; ii) ELPI - Ensino da Lingua
Portuguesa Instrumental; iii) Profep - Formacdo de Professores em
Exercicio na Escola Primaria de Timor-Leste; iv) PQA-FCE - Promoc¢io
da Qualidade Académica em Ciéncias na Faculdade de Educacio, Artes e
Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL); v) IPG -
Implanta¢do da Pos-Graduagao lato sensu na UNTL.

De 2009 a 2011, a convite da CAPES, professores do Programa de
Pés-graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica e do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) prestaram assessoria para avaliagdo do programa. Em 2011, com a
renovagao do acordo de cooperacgdo educacional através do Termo de Ajuste
Complementar ao Decreto de Cooperagao Educacional (BRASIL, 2011), a
UFSC tornou-se oficialmente coordenadora académica do PQLP, atuando
em conjunto com a CAPES e o Ministério das Relagdes Exteriores, tendo
sido nomeados coordenadores académicos os professores doutores Suzani
Cassiani, Irlan von Linsingen e Roberta Pires Almeida (tendo sido esta, um
ano mais tarde, substituida pela professora Silvia Ines Coneglian Carrilho
de Vasconcelos). Em Timor-Leste, o Instituto Nacional de Formacgio de
Docentes e Profissionais da Educagdo (INFORDEPE) e a Universidade



Nacional Timor Lorosae (UNTL) foram designados instituicdes parceiras
do PQLP (BRASIL, 2011).

Nessa perspectiva, desde 2011, em Dili, capital de Timor-Leste, sob
a coordenagdo da UFSC, o PQLP desenvolve atividades voltadas ao ensino
de e em lingua portuguesa, bem como atividades pedagogicas visando a
formacao inicial e continuada de professores, em institui¢coes de educacio
bésica, educacdo superior e para funcionarios de institui¢oes publicas
governamentais. Entre os anos de 2012 e 2015, o PQLP atuou nas seguintes
instituicoes:

Quadro 1 - Institui¢oes de atua¢do do PQLP - 2012-2015

Institui¢oes Tipos

Escola de Ensino

Escola 5 de maio ..
Secundario

Universidade Oriental Timor Lorosae (UNITAL)
Universidade da Paz (UNPAZ)

Institute of Business (IOB) Universidades Privadas
Instituto Profissional de Canossa (IPDC)
Dili Institute of Technology (DIT)

1

Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL) Universidade Publica
Instituto Nacional de Formacao de Docentes e Instituto
Profissionais da Educacao (INFORDEPE)
Ministério da Solidariedade Social

Ministérios

Ministério das Obras Publicas

Centro de Formagao Tecnoldgica em Comunicagao
(CEFTEC) Centros de Formacio
Centro de Formacao Juridica (CF]J)

Fonte: Elaborado pelos autores

Para o desenvolvimento das atividades, o PQLP esta organizado
em dois projetos principais: Projeto I e Projeto II (BRASIL, 2013). O
Projeto I tem como objetivo a forma¢ao de professores da educagdo
basica, a elabora¢ao e revisao de materiais didaticos em lingua portuguesa,
adequados ao contexto timorense, bem como o acompanhamento dos
professores timorenses na implementacdo de propostas pedagdgicas e
metodologias de ensino.

I Sem fins lucrativos.
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O Projeto II visa ao desenvolvimento de cursos de lingua portuguesa
como segunda lingua para professores timorenses de diferentes areas
e niveis de proeficiéncia. Os professores brasileiros da drea de Lingua
Portuguesa que integram esse projeto sao responsaveis pela elaboragdo
e revisdo de materiais didaticos apropriados para o contexto timorense.
Além disso, oferecem cursos conforme a demanda das autoridades locais
para funcionarios publicos de institui¢es governamentais (BRASIL, 2013).

No apoio ao ensino superior, 0s cooperantes que integram os projetos
I e II, acima mencionados, realizam atividades de docéncia e codocéncia
na universidade publica e nas universidades privadas, tanto visando suprir
a falta de professores universitarios para ministrar as diversas disciplinas
previstas nos curriculos dos cursos de graduagao, quanto contribuindo
para a formac¢do do atual quadro docente. A codocéncia é compreendida
como uma dinamica de ensino-aprendizagem pautada na colaboragado
entre dois ou mais professores que objetiva compreender e atender melhor
as necessidades dos estudantes e professores, oferecendo diversas op¢oes de
aprendizagem. Tal atividade prevé a parceria entre professores brasileiros
e timorenses na elaboragdo do programa das disciplinas, no preparo das
aulas e nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Além disso, os professores brasileiros das areas de Ciéncias Humanas,
de Ciéncias da Natureza e de Lingua Portuguesa orientam pesquisas de
iniciagdo cientifica de graduandos do Curso de Formagdo de Professores
do Ensino Béasico da Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL).
Ainda no ambito do apoio ao ensino superior, os professores brasileiros
sdo requisitados a contribuir com a tradugdo de programas de disciplinas
— elaborados em outras linguas (tétum, indonésia e inglesa) — para o
portugués.

A articulagdo, planejamento, execugdo, supervisdo e avaliagdo das
atividades desenvolvidas nos projetos I e II, em solo timorense, sdo de
responsabilidade da equipe de articuladores pedagdgicos, composta por seis
cooperantes. Entre os cooperantes que compdem a equipe de articulagao,
a um ¢ designada a fun¢do de articulador geral, o qual responde pelo
programa junto as autoridades timorenses e a Coordenagdo Académica da
UFSC. Cabe ao articulador pedagdgico otimizar as atividades desenvolvidas
pelos cooperantes de sua area de atuagao, fazer contato com os gestores das
instituicdes timorenses, acompanhar o desenvolvimento das atividades e
mediar conflitos de interesses entre os diferentes atores sociais envolvidos
no projeto (BRASIL, 2013).

Os desafios que o desenvolvimento e manuten¢do que um Programa
de Cooperagdao Educacional como o PQLP enfrenta sao muitos e diversos.
Entre esses desafios esta a rotatividade dos cooperantes e articuladores,
tendo em vista que estes podem permanecer em Timor-Leste de 6 a 18



meses, a depender dos interesses das partes — cooperantes, articulacao,
coordenagao académica e interesses governamentais do Brasil e de Timor-
Leste. Esse periodo, muitas vezes, é insuficiente para a verificacdo de
resultados concretos de ensino, haja vista que muitos necessitam de pelo
menos um més para as devidas adaptacoes a esse pais tao diverso, tanto em
termos culturais como em aspectos como o clima, alimentacdo e héabitos
sociais.

Outro grande desafio diz respeito a adaptagdo as caracteristicas
contextuais relacionadas a cultura de ensinar/aprender locais. A experiéncia
tem demonstrado que os professores e estudantes atendidos pelo PQLP, de
modo geral, sdo oriundos de um sistema tradicional de ensino: um sistema
que privilegia a memorizagdo. Tanto aqueles que passaram pela formagéo
basica no periodo da invasdo indonésia como aqueles que acessaram a
educagdo formal durante o periodo de independéncia podem ser capazes,
por exemplo, de repetir listas de conjugacdes de verbos em portugués,
sem que consigam utiliza-los com propriedade nos seus discursos nessa
lingua. Isso evidencia uma dedicagdo ao estudo de classes e estruturas
gramaticais dissociada das praticas de uso da lingua ou, em outras palavras,
uma subvaloracdo dos demais componentes comunicativos como as
competéncias discursiva, sociolinguistica e estratégica (CANALE, 1983).

Associada a essa questdo, Timor-Leste ainda guarda como carac-
teristica cultural a linguagem oral. Nesse sentido, Costa (2001, p. 12) nos
lembra que “os oradores tradicionais foram, durante séculos, os livros vivos
de Timor”. Ainda hoje, pode-se perceber que a cultura oral permanece com
muita for¢a no cotidiano timorense. Com isso, as praticas de letramento sdo
restritas a uma minoria e ndo apenas na lingua portuguesa, mas também
com relacdo a lingua tétum e as demais linguas presentes na sociedade
timorense. Assim, os processos interativos de leitura e interpretagdo de
textos escritos veem-se constantemente prejudicados pelas dificuldades
dos estudantes em lidar com o texto escrito.

Temos procurado entender essa situagdo com base nos conceitos
de “cultura de aprender” e “cultura de ensinar” utilizados por Almeida
Filho (1993). Segundo esse autor, cultura de aprender ¢ caracterizada pelas
maneiras de estudar que o aluno considera como “normais”. Essas maneiras
de aprender sdo tipicas de um pais, de uma regido, etnia, classe social e até
de grupos familiares restritos e evoluem no tempo em forma de tradigoes.
Assim, elas sdo individuais, mas também sociais. Por sua vez, a abordagem
de ensinar diz respeito ao conjunto de disposi¢des de que o professor dispoe
para orientar suas a¢des na tarefa de ensinar.

Diante disso, podemos considerar que os professores do PQLP
podem apresentar uma cultura de ensinar divergente da cultura de aprender
dos estudantes timorenses. Esse desencontro pode ser, segundo Almeida
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Filho (1993, p. 13), “fonte basica de problemas, resisténcias e dificuldades,
fracasso e desdnimo no ensino e na aprendizagem da lingua-alvo”. Dessa
forma, torna-se um desafio profissional para cada professor e para o
Programa como um todo, em primeiro lugar, reconhecer (e respeitar) a
cultura de aprender dos alunos e, em segundo lugar, encontrar meios de
“convivéncia’, isto é, encontrar pontos de conexao, de proximidades, que
permitam adaptacdes de ambas as partes para que o processo de ensino-
aprendizagem nao saia prejudicado.

Ademais, os professores brasileiros que atuam no PQLP chegam ao
Timor-Leste sem nenhum conhecimento da lingua tétum-praga, que é a
lingua predominante no Distrito de Dili e considerada, também, lingua
oficial pela Constituicdo do pais, ao lado da lingua portuguesa, que é
considerada lingua de ensino. Isso certamente ¢ fator de dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e nessa lingua, no
Timor-Leste. Segundo Selinker (1972), a lingua materna e/ou as linguas
ja aprendidas pelo aluno possuem um papel importante na aprendizagem
de outras linguas. Isso porque o fendmeno da interferéncia é uma das
estratégias mais comuns dos aprendizes nessas etapas. Conhecer a(s)
lingua(s) dos alunos torna-se fundamental para os professores poderem
estabelecer relacdes mais proximas as de seus alunos e para compreender
certos fendomenos de sua interlingua.

No entanto, a formagdo solida e experiéncia profissional dos
cooperantes selecionados para atuar no PQLP e, sobretudo, o espirito
coletivo de trabalho tém contribuido para a busca de solucdes e o
enfrentamento de tais dificuldades. Ao longo dos anos, pelos relatos de
cooperantes que passaram pelo programa e também dos timorenses com
os quais trabalhamos, podemos constatar que o PQLP caminha para a
supera¢do de suas dificuldades. A cada ano, a sequéncia de editais tem
levado a um acerto cada vez maior, pois a experiéncia tem gerado subsidios
para a criacdo de um perfil de profissional indicado para atuar em Timor-
Leste (PEREIRA; CASSIANI; VON LINSINGEN, 2015).

No que diz respeito aos professores de Lingua Portuguesa, a escassez de
profissionais com formagao especifica e experiéncia em ensino de portugués
como lingua ndo materna tem sido amenizada pela selecao de profissionais
com formagao em outras linguas modernas como lingua ndo materna (inglés,
francés, espanhol, etc.) e experiéncia com o ensino delas. Por conhecerem
o sistema linguistico do portugués, sua lingua materna, e as diferentes
abordagens de ensino de linguas ndo maternas, esses professores parecem
ter melhores condi¢des de adaptacao aos processos de ensino-aprendizagem
adequados ao contexto timorense para o ensino da lingua portuguesa.

Quanto a adaptagdo as condigdes culturais e aos diferentes espagos
em que os professores brasileiros atuam no Timor-Leste, o conhecimento
prévio da realidade local tornou-se um aliado. Desde 2012, a Coordenagao



Académica do PQLP passou a organizar uma formagao intensiva no Brasil
para os cooperantes selecionados, denominada formagao pré-partida.
Nessa formacgdo sdo tratados diversos assuntos relacionados ao trabalho
e a vida cotidiana em Timor-Leste. Além disso, ao chegarem ao Timor-
Leste, os professores selecionados participam de uma formacgéo realizada
pelos cooperantes que la estdo para receber os novos integrantes da
equipe, buscando inicia-los no modo de vida timorense. Nessa formagao
sdo abordados temas sobre a cultura local e também sobre o trabalho
desenvolvido nas institui¢oes educacionais. Essa formagdo tem assegurado
a continuidade das atividades desenvolvidas pelos que estavam por aqueles
que chegam para substitui-los.

A formacao continuada dos cooperantes também tem contribuido
para enfrentar os desafios e aprofundar os conhecimentos sobre a cultura e
a educagdo desse pais. Nesse sentido, a equipe de articulagio local promove
palestras com profissionais brasileiros e timorenses especialistas nas areas
de atuagdo do Programa. A participacdo timorense nessa formagdo tem
agregado a visdo interna sobre o pais, seus problemas e potenciais nas
diversas dreas do conhecimento.

A interdisciplinariedade é uma caracteristica fundamental do
Programa que, se por um lado gera novos desafios, por outro tem
contribuido para o crescimento do PQLP. Entre os cinquenta cooperantes
anualmente selecionados para o trabalho em Timor-Leste, conta-se com
professores das seguintes dreas: Lingua Portuguesa, Literatura, Pedagogia,
Histdria, Sociologia, Filosofia, Comunica¢do Social, Direito, Geografia,
Fisica, Matematica, Quimica, Biologia, entre outras. Em sua maioria,
sdo professores que possuem mestrado e doutorado em andamento ou
concluido. Do nosso ponto de vista, ai reside a riqueza de nossa equipe
e também nosso maior desafio, pois, convergir nossos objetivos e agdes
nos projetos desenvolvidos em Timor-Leste exige, sobretudo, o respeito e
a superacdo de conflitos entre as diferentes concep¢oes de conhecimento,
de educacao, de ensino e de aprendizagem que cada cooperante carrega
consigo desde a sua formagao e experiéncia profissional.

Outra necessidade sentida nesses anos de desenvolvimento do
Programa pelos que dele participam ou participaram ¢ a visibilidade desse
trabalho, ainda pouco conhecido pela maioria dos brasileiros. Nesse sentido,
visando a uma maior divulga¢ao do PQLP no Brasil e, consequentemente,
de Timor-Leste, da sua historia, da sua cultura, criou-se um site do
programa (http://pqlp.pro.br/). Além disso, a publicacdo de artigos em
periddicos e em eventos nacionais e internacionais tem contribuido para
a sistematizacdo e divulgacdo das atividades realizadas pela cooperagao
brasileira em territério timorense.
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Nessa perspectiva, o presente livro representa, para os cooperantes
que participaram e para os que ainda participam do PQLP, a concretizacdo
do desejo de sistematizar e divulgar o trabalho que se desenvolve em Timor-
Leste. Suas paginas reiinem alguns, entre tantos resultados alcangados com
o desenvolvimento do nosso trabalho interdisciplinar e coletivo. Esse é
um trabalho que realizamos ndo para o povo maubere, mas com o povo
maubere,* cujo objetivo consiste em contribuir e apoiar a luta desse povo
pela reconstrucdo do pais e de suas instituicdes educacionais, sem perder
de vista sua identidade cultural.

Paulo Freire (1978, p. 11), quando relata sua experiéncia com
alfabetizacao de adultos em Guiné-Bissau, nos lembra que “[..] so
enquanto militantes, jamais como especialistas ‘neutros, membros de uma
missao estrangeira de assisténcia técnica, poderiamos, na verdade, prestar
nossa colaboragdo, por minima que fosse”. Parafraseando Freire, podemos
afirmar que esse € o espirito que guia o trabalho do PQLP em Timor-Leste;
ou seja, ndo estamos la imbuidos do espirito do colonizador que domina o
colonizado, também ndo somos especialistas “neutros”, membros de uma
missdo estrangeira assistencialista. Somos professores sem fronteiras, como
sugere o titulo deste livro. E como tal, somos militantes da educagdo como
pratica social universal, que tem na ajuda mutua, na troca de experiéncias
e de conhecimentos, no respeito pela diversidade cultural entre os povos, o
principio fundante da nossa cooperagdo internacional.

Os organizadores
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CAPITULO 1

DIMENSAO FUNCIONAL E FACTUAL DA
LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO E
EM TIMOR-LESTE

Vicente Paulino

Introducao

A lingua portuguesa tem, nos ultimos anos, alcangado uma posi¢ao
especial no mundo. De facto, para além de ter se tornado a lingua oficial
da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), estd presente
nos mais variados dominios, como na ciéncia, na midia, na tecnologia,
no entretenimento, e conta, na atualidade, com mais de 244 milhoes de
falantes, entre autdctones e ndo autoctones dos paises de lingua oficial
portuguesa. E de tal modo consideravel que, de lingua nacional de Portugal,
passou praticamente a ser a lingua oficial da CPLP e lingua de instrugao
nas universidades de paises como Venezuela, China, Japao e Indonésia, por
exemplo.

Nessa perspectiva, a lingua portuguesa possui, hoje, o estatuto de
lingua internacional em razdo da fungdo particular que ela desempenha
e da maneira como ¢ adquirida. Ou seja, o uso da lingua portuguesa nos
meios de comunicagdo, em dominios politicos, cientificos, educacionais em
um numero cada vez mais crescente de paises, conforme descrito acima,
evidenciaaimportancia que eladesempenhano mundo. Consequentemente,
o uso da lingua portuguesa é difundido de forma diferente entre as
diferentes nagoes. A partir disso, constata-se a existéncia de uma varia¢do
sistematica entre o portugués usado como lingua materna e o portugués
usado como segunda lingua e internacional. No segundo caso, isto é, como
lingua internacional, combina caracteristicas da lingua do falante nativo
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com a lingua do falante nao nativo, seja em suas caracteristicas fonologicas,
seja em lexicogramaticais.'

Naeducagao formal, em geral, e no caso de Timor-Leste em particular,
nao ¢ raro o portugués padrao do falante ndo nativo ser apresentado como
lingua oficial. Desse modo, em Timor-Leste, é-lhe atribuido também outro
estatuto — o de lingua de escolarizagdo ou lingua de instrugdo - a par do
tétum.” Entende-se, dessta forma, como lingua de instrugdo/escolarizagao e
de acesso aos conhecimentos das outras disciplinas, ou seja, aquela em que
os alunos tém que compreender, reter e aplicar os conceitos das diferentes
disciplinas do curriculo. Portanto, parte-se do pressuposto de que a
proficiéncia na lingua portuguesa ¢ alcancada através de sua consolidagdo
como lingua oficial, de instrucdo e de administragdo. Todavia, Timor-Leste,
enquanto um estado soberano, continua a se afirmar como um pais hibrido

e plural em culturas e linguas.

O portugués no mundo

O tempo altera todas as coisas; ndo existe razdo para que a lingua
escape a essa lei universal. (SAUSSURE, 2006, p. 91).

Os ultimos anos tém sido caracterizados por um interesse crescente na
formagdo integral dos individuos e na educagao. A era do conhecimento tem
aberto as fronteiras entre os paises, e a inclusdo dos cidadaos das diferentes
nagdes tem sido pautada pela partilha cultural, cientifica, tecnologica, para
mencionar algumas das areas mais evidentes. Com base no exposto até aqui,
e concordando com a afirmagdo de Saussure (2006) registrada na epigrafe
acima, pode-se afirmar que essa partilha de conhecimento tem ocorrido,
também, no campo linguistico e, particularmente, no caso concreto, com a
lingua portuguesa. Para exemplificar, vale lembrar que o portugués é, pela
primeira vez, considerado uma das linguas mais importantes no Reino

! Importa a dizer que o portugués é uma lingua roménica. Ao longo da sua histéria,

integrou muitas palavras de outras linguas, como por exemplo, pré-latinas: barranco, seara,
bruxa; germanicas: luvas, bando, guerra; arabes: aldeia, agucar, laranja; africanas: batuque,
inhame; asidticas: chd, biombo, bengala; e amerindias: cacau, tapioca. As linguas dos
povos com os quais os portugueses estabeleceram contactos durante a expansao maritima
também integraram palavras portuguesas, como, no caso do japonés, as palavras bidoro (do
portugués vidro) e pan (do portugués pao).

2 Vide Lei de Bases do Sistema Educativo, Ministério da Educa¢io, Cultura, Juventude e
Desporto, Dili, [19--], alinea a) do n® 2, artigo 15.



Unido,’ juntamente com o espanhol, arabe, francés, mandarim, alemao,
italiano, russo, turco e japonés.* Os dados registrados abaixo também
corroboram com essa afirmagao, pois se pode verificar que, ao longo dos
anos, a difusdo da lingua portuguesa se amplia historicamente.

Figura 1 - Os falantes de portugués ao longo dos tempos
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Fonte: Observatdrio da Lingua - CPLP (apud PORTUGAL, 2009, p. 8)

No atual contexto de mudangas econdmico-sociais e geopoliticas
em escala mundial, ocorridas e promovidas pelo avanco da ciéncia e da
tecnologia, as pessoas sdo inseridas na aldeia global através dos meios de
comunicagdo, da escola e da tecnologia. Desse modo, elas vivenciam, em
seu quotidiano, experiéncias que as colocam diante de modos de vida,
de comportamento e de culturas muito diferentes. Assim, as relagdes
estabelecidas ja nao estdo limitadas a um espago em particular, porque
o mundo esta a intensificar-se pelas redes world-wide na relagdo social.
Como resultado desse processo, emerge a necessidade de criar meios de
comunicagdo que viabilizem a interculturalidade entre os povos.

> A sua existéncia no espago dos britanicos tem sido influenciada pelos factores econémicos,

geopoliticos, culturais e educacionais, incluindo as necessidades das empresas do Reino
Unido no que respeita aos seus negdcios com o exterior, as prioridades diplomaticas e de
seguranga e a relevancia na internet, como indicou a nota informativa do relatério “Languages
for the future - Linguas para o futuro” E reconhecida também pela sua fungio utilitdria
como lingua de trabalho da Unido Europeia (UE) e em outros organismos internacionais,
como a Organiza¢do dos Estados Ibero-americanos, Unido Africana, Comunidade para o
Desenvolvimento da Africa Austral e a Unido das Nagdes sul-americanas, mas também pelo
facto de a lingua portuguesa ser o quinto idioma mais utilizado na internet (vide Relatério
Languages for the future. Disponivel em: <http://observatorio-lp.sapo.pt/Content/Files/
languages-for-the-future-report.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2015).

*  Relatorio Languages for the future, p. 17. Disponivel em: <http://observatorio-lp.sapo.pt/

Content/Files/languages-for-the-future-report.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2015.
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A lingua portuguesa tem cumprido esse papel, se configurando,
ao longo dos tempos, como a lingua das comunicagdes internacionais,
uma espécie de lingua franca do mundo dos negécios® e no mundo da
internet, das economias em ascensdo, da ciéncia e da tecnologia. Na
internet, por exemplo, o portugués ja é a quinta lingua mais usada, sendo
a terceira lingua mais usada nas redes sociais como Facebook e Twitter.
Isso significa que, atualmente, ja hd mais usudarios luséfonos na internet
do que os 75 milhdes de alemaes, os 65 milhdes que usam a lingua arabe
ou os 60 milhdes que utilizam o francés. Um feito que, segundo a Unido
Internacional de Telecomunica¢des (UIT) se deve sobretudo a expansdo
da internet nos ultimos dez anos no Brasil, o maior pais lus6fono, com
cerca de 194 milhdes de habitantes (LUSA, 2013). Ou seja, o portugués é a
quinta lingua mais utilizada na internet, onde se registra um surpreendente
crescimento de 990% na ultima década. Em termos pragmaticos, essa

> Segundo o ranking da Bloomberg, através de seu estudo intitulado “Linguas estrangeiras

mais usadas em negdcios”, o mandarim (lingua oficial da China), falado por 845 milhoes de
pessoas, ocupa o primeiro lugar; o inglés fica em segundo lugar; e o francés esta na terceira
posicao, com 68 milhdes de falantes espalhados em 27 paises; a seguir encontram-se o arabe e
o espanhol também nessa classifica¢ao, tendo em conta a sua presenga real em 20 paises que
o adoptam com lingua oficial; o portugués ocupa o sexto lugar, com 178 milhdes de falantes,
e tem uma dimensdo na web que chega a atingir 82 milhoes de utilizadores. Salienta-se que
o estudo de site Bloomberg é feito a partir de contagem do nimero de pessoas que utilizam a
lingua, o nimero de paises onde ela é usada como lingua oficial, cruzando essas informagoes.
Justifica-se ainda que embora o estudo da Bloomberg considere o mandarim lingua-chave no
mundo empresarial, Leigh Hafrey (do Instituto de Tecnologia de Massachusetts) explica ao site
da Bloomberg que a lingua oficial da China nao vai superar o inglés e que, “da mesma forma
que o dolar continua a ser a moeda preferida, o inglés vai permanecer como a lingua preferida
no futuro” (Disponivel em: <http://www.boasnoticias.pt/noticias_Portugu%C3%A As-entre-
as-1%C3%ADnguas-mais-usadas-em-neg%C3%B3cios_7872.html?page=0>. Acesso em:
12 jan. 2015). Eugénio Anacoreta Correia (presidente do Conselho de Administra¢ao do
Observatdrio de Lingua Portuguesa) afirma que o portugués tem o potencial de uma lingua
em franca expansdo, a qual se estima que represente cerca de 5% do comércio mundial e
considera que o interesse da China pelo portugués ¢ fortificado pelo interesse comercial e de
trocas culturais; salienta ainda que o “extraordindrio desenvolvimento do ensino do portugués
tanto no Extremo Oriente como em outras regioes do globo tem por base, essencialmente,
interesses de ordem econémica’; logo, compreende-se que “negocios em paises luséfonos tém
feito muito para afirmar o portugués no mundo” (veja o texto de Ana Dias Cordeiro, publicado
no jornal Publico, de 30 de outubro de 2013, intitulado “Negdcios em paises luséfonos tém
feito muito para afirmar o portugués no mundo’ Disponivel em: http://www.publico.pt/
culturaipsilon/noticia/negocios-em-paises-lusofonos-tem-feito-muito-para-afirmar-o-
portugues-no-mundo-1610724>. Acesso em: 12 jan. 2015). Para isso, a CPLP deve assumir a
fun¢do como “uma efectiva comunidade de povos unidos por uma mesma lingua” e, perante
ao seu estatuto juridico institucional, deve afirmar-se como uma institui¢do colectiva que
contribui imprescindivelmente para o futuro do portugués no mundo, com maior destaque
na defesa da afirmacao colectiva da identidade do portugués como lingua para construir um
novo paradigma de escrever e comunicar com a ciéncia e conhecimento no mundo.



quinta lingua na internet é representada pelos “escritos brasileiros” e niao
propriamente “escritos portugueses’. Isso significa que o Brasil é mais
pragmatico na internacionaliza¢do da lingua portuguesa do que Portugal.
A titulo de exemplo, podemos citar as paginas da Wikipedia, criadas e
escritas por brasileiros com referéncias brasileiras e de cidadaos brasileiros
aos temas da pesquisa.

Figura 2 - Numero de utilizadores da internet por lingua

Top Ten Languages Used in the Web - December 31, 2013
( Number of Internet Users by Language )
Internet Users Growth Internet Users World Population
TOIF'; 1{-52 Il"ﬁ\-pé;ngﬁg-Es Is&{';ﬁ;ﬂzz’: Penetratign in Internet % of V_'lqud _Total for this L:pguage
(% Population) (2000 - 2013) (Participation) (2014 E te)

English 800,625,314 58.4 % 468.8 % 286 % 1,370,977.116
Chinese 649,375,491 46.6 % 1.910.3 % 232 % 1,392,320,407|
Spanish 222,406,379 50.6 % 1.123.3 % 7.9 % 439,320.916
Arabic 135,610,819 36.9 % 5.296.6 % 4.8 % 367,465,766
Portuguese 121,779,703 46.7 % 1.507.4 % 43 % 260.874.775
Japanese 109,626,672 86.2 % 132.9 % 3.9 % 127.103.388
Russian 87,476,747 61.4 % 27218 % 31% 142, 470,272
German 81,139,942 85.7 % 194.9 % 29 % 94,652,582
French 78,891,813 20.9 % 557.5 % 2.8 % 377,424 669
Malay 75,459,025 26.6 % 1,216.9 % 2.7 % 284,105,671
TOP 10 LANGUAGES 2,362,391,905| 48.5 % 696.1 % 84.3 % 4,856.715,562
Rest of the Languages 440,087,029 19.0 % 585.2 % 15.7 % 2,325,143.057|
WORLD TOTAL 2,802,478,934 39.0 % 676.3 % 100.0 % 7.181,858.619|

Fonte: Internet World Stats (2015)

Se o numero total de falantes de portugués ja se encontra em mais
de 244 milhdes e com 121.779.703 de utilizadores da internet de lingua
portuguesa (1.507,4 %), significa que o futuro da lingua portuguesa esta
garantido, pois as pesquisas evidenciam que sera a mais falada no mundo.
Estima-se que até 2050 serdo 350 milhdes de falantes do portugués,
conforme pode ser observado no grafico abaixo. Tais dados indicam que o
portugués continuara a ser a terceira lingua mais falada no mundo, depois
do inglés e do espanhol.

Figura 3 — O nimero de falantes do portugués em 2050
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Fonte: Soares (2014)
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E por isso que a geragdo lusofona deve manter e preservar o estatuto
do portugués como lingua de poder e de negocio, ou seja, a sua divulgacao
deve ser feita desta maneira: “Esta na hora de o resto do mundo comegar a
aprender um pouco de portugués’, afirma Steve Bloomfield, na edi¢do de
outubro da revista Monocle.® Entretanto, para que o portugués seja uma
lingua de uso internacional, temos de ser nds mesmos, enquanto cidadaos
luséfonos, a dar o exemplo. E o exemplo deve ser comecado com os
politicos e governantes de cada pais-membro da CPLP, para reforgar o uso
do portugués como lingua de comunicagdo nos encontros organizacionais
e negdcios, na organizacdo da Unido Africana representada pelos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), na Unido Europeia e
nas organizagdes regionais, como a Comunidade para o Desenvolvimento
da Africa Austral (SADC) ou a Comunidade Econémica dos Estados da
Africa Ocidental (CEDEAO).

O portugués como lingua da ciéncia

A ambicdo de internacionalizar o portugués na ciéncia ndo é
uma novidade, mas é uma obrigacdo de principios éticos que deve ser
colocada na agenda politica. Sabe-se que o inglés é a lingua da ciéncia em
nivel mundial, mas isso ndo justifica que as outras linguas ndo possam se
desenvolver na producio da ciéncia e do conhecimento. E por isso que o
portugués deve também ser considerado como lingua de ciéncia. Nao sao
apenas os escritores que falam de ciéncia nos seus textos literarios, mas
também os cientistas que escrevem em bom portugués e partilham o seu
conhecimento em textos técnicos. O esquema a seguir nos da a ideia da
organizagdo e contribui¢ao da lingua portuguesa quando afirmamos que
deve ser reconhecida como lingua de ciéncia.

Partindo do presente esquema, importa referir alguns nomes
que conduziram o portugués para o caminho da ciéncia: o poeta Luis
de Camodes falou desde cedo o termo astronomia em Os Lusiadas,
apresentando o sistema ptolemaico. Alvaro de Campos (o heterénimo do
poeta Fernando Pessoa) foi seduzido pelo poder da técnica e o poder de
romantismo-patriético, dando mais aten¢do para a relacio que ha entre
arte e ciéncia. Salienta-se também que o portugués comegou a ser lingua de
ciéncia quando se estabeleceu a ciéncia moderna nos séculos XV e XVI. Foi
nessa mesma época que os portugueses empreenderam os descobrimentos
maritimos e o portugués se caracterizou como lingua de ciéncia em varios
dominios. Os descobrimentos maritimos sdo um classico exemplo e

¢ Cf. Semanario O Diabo, 23 out. 2012. Disponivel em: <http://ilcao.cedilha.net/?p=7972>.
Acesso em: 12 dez. 2012.



também um marco histérico da evolugao da ciéncia em lingua portuguesa
nos caminhos do oriente. Ou seja, foram a ciéncia e o conhecimento
cientifico que orientaram os barcos pelos astros no alto do mar, utilizando
alguns instrumentos técnicos para aperfeicoar as primeiras caravelas e o
instrumento astroldbio para indicar o percurso de viagem no mar.

Figura 4 — Consideragdo do portugués como lingua de ciéncia

Portugués como lingua de ciéncia

Investigacao cientifica ultura cientifica

Politicas Recursos < —> Diversidade linguistica <. > Comunicacao
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Politicas linguisticas < > Ensino e Formacdo

Vocabulario Ortografico Comum

Internacionalizacao > Educacéo e desenvolvimento

Fonte: Elaborada pelo autor

Nesse sentido, ¢ fundamental recordar que os cientistas portugueses
deram sua contribuicdo para a elevagdo da ciéncia em lingua portuguesa
desde o século XVI, como advertem Fiolhais e Martins (2006) no site
Centro Virtual Camoes:

Talvez o maior cientista portugués de todos os tempos tenha sido
Pedro Nunes, o matematico e “cosmégrafo-mor” do rei D. Jodo III,
que, no século XVI, viveu na Universidade de Coimbra, uma das
universidades mais antigas da Europa ja que foi fundada no final
do século XIII (ha um grupo das mais antigas universidades do
mundo, que inclui a de Praga, e que se intitula “grupo de Coimbra”.
[...] Um navegador portugués do tempo de Pedro Nunes que prestou
contribui¢des fundamentais para a cartografia e para a ciéncia foi
D. Jodo de Castro, fidalgo que chegou a Vice-Governador da India.
Escreveu em Portugués trés célebres Roteiros da India, um dos
quais se encontra na Biblioteca Geral da Universidade de Coimbra.
Descreveu também o desvio da agulha da bussola em certos sitios
da costa onde havia metais, como o cabo das Agulhas em Africa.
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O seu nome esta hoje perpetuado no Banco de Jodo de Castro,
um vulcao submarino nos Agores que no século XVIII originou
uma ilha temporaria. [...] Outro famoso cientista portugués que
escreveu em Portugués no tempo dos Descobrimentos foi o médico
e botanico Garcia da Orta. O seu Coldquios dos Simples e Drogas e
Cousas Medicinais da India (1563), escrito na lingua nacional, é o
primeiro tratado de medicina tropical, ndo admirando por isso que
tenha alcangcado uma forte repercussdo na Europa. Os Coloquios
foram rapidamente traduzidos para Castelhano e para Francés. O
autor descreve neles espécies botanicas desconhecidas do Ocidente
e as suas aplicagdes farmacologicas. Descreve também pela primeira
vez a colera e outras doengas tropicais. Orta era também um cristao-
novo: a sua familia foi perseguida pela Inquisicdo de Goa e ele
préprio foi queimado depois de morto. [...] Alguns cientistas dessa
época do Iluminismo que escreveram artigos em Portugués foram
os matematicos Anastacio da Cunha (que, curiosamente, também
foi poeta) e José Monteiro da Rocha (um padre jesuita que estudou
no Brasil antes de se tornar professor em Coimbra), o médico Jacob
de Castro Sarmento (um exilado em Londres, de origem judaica,
que foi o primeiro tradutor de Newton para Portugués), os fisicos
Teodoro de Almeida (um padre oratoriano, que ensinou na Casa das
Necessidades, onde hoje é o Ministério dos Negocios Estrangeiros,
antes de se ver obrigado a exilar para Espanha e Franga) e Giovanni
de Dalla Bella (um professor italiano de Padua que foi colocado
em Coimbra pelo Marqués de Pombal depois de ter ensinado no
Colégio dos Nobres em Lisboa, onde hoje é o Museu de Ciéncia da
Universidade de Lisboa). Sarmento e Almeida foram “estrangeirados’,
nome dado aos portugueses cultos que foram obrigados a fixar-se
fora do pais devido a perseguicdes internas, mas que conservaram
uma ligacao a Portugal.

Esses documentos histéricos sdo caminhos da ciéncia em lingua
portuguesa que podem ser iniciados com a questdo apresentada por
Saussure (2006): “como é que um falante comum fala?”. Essa questdo nos
remete a necessidade de compreender a evolu¢do de um idioma e como
este se torna uma lingua da ciéncia. Ou seja, para compreender a evolugio
de uma lingua, ndo basta estudar s6 a existéncia e a evolugao da lingua em
si, mas também o sistema da lingua no contexto de produgao cientifica.

Qualquer lingua evolui como ciéncia e em suas dimensdes estruturais,
tais como a fonética, a sintaxe, a morfologia e a gramatica, mas a lingua
portuguesa é, também, uma lingua de conhecimento, uma lingua que sabe
se relacionar com linguas nativas de outros povos, como a da China, a de
Timor-Leste, a dos PALOP e de outras regides asidticas.

E necessario recordar que foi D. Afonso Henriques, o primeiro rei
de Portugal, quem ordenou que todos os documentos escritos deveriam



ser feitos em lingua portuguesa (embora a sua utiliza¢do fosse o galego-
portugués). Vale lembrar, ainda, que o testamento do Rei D. Afonso II
(o terceiro rei de Portugal) é um legado histérico do portugués como
lingua de instru¢do e de poder administrativo, cuja formagdo ja conta
com oitocentos anos de existéncia, conforme se pode observar na figura
abaixo.”

Figura 5 - Testamento do Rei D. Afonso II*
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Fonte: Arquivo Nacional Torre do Tombo

7 Sendo assim, de acordo com a nota explicativa dada pelo site Ciberdavidas, nao se

pode tratar dos 800 anos da lingua portuguesa como “factos historico-existenciais” do
surgimento do idioma portugués, mas, pelo facto, da existéncia de 800 anos do testamento
de D. Afonso II, documento datado de 27 de junho de 1214, que pela sua natureza, “de
“Estado’, foi considerado como documento oficial mais antigo que se conhece, escrito em
portugués. Anteriores, ha o registo de trés outros textos, escritos em portugués: Noticia de
Fiadores, datado de 1175, o Pacto de Gomes Pais e Ramiro Pais, talvez a volta da mesma data,
e a Noticia de Torto, provavelmente anterior a 1214 (cf. CASTRO, Ivo. Formagao da lingua
portuguesa. In: Gramdtica do portugués. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2013,
p. 11). De qualquer modo, é no reinado de D. Afonso III (1210-1279) que a lingua comega
a ser mais frequentemente usada na chancelaria régia, e a escrita em Portugal comega a
contrastar com a das regides peninsulares vizinhas (entre elas a Galiza), com a adogdo dos
grafemasnh e lh. E é s partir de 1279, passando a reinar D. Dinis (1261-1325), que os
documentos emanados da corte sdo sistematicamente escritos em lingua portuguesa (cf.
CASTRO, Ivo. Introdugdo a histéria do portugués. Lisboa: Edi¢oes Colibri, 2006, p. 94-95).
Note-se que atualmente os especialistas tendem a falar em portugués antigo quando se
referem a lingua falada em Portugal no século XIII e na primeira metade do século XIV;
contudo, do ponto de vista de literdrio, a respeito dos trovadores e jograis da Galiza e de
Portugal, continua a falar-se de galego-portugués (ha mesmo quem use o termo galego),
ndo apenas porque esse periodo foi protagonizado por galegos e portugueses, mas também
pela razdo de todos utilizarem na sua produgao poética uma modalidade linguistica comum
com origem no noroeste peninsular.

8 O documento esta disponivel no Arquivo Nacional Torre do Tombo e a transcrigao desse

documento esta disponivel em: <http://antt.dglab.gov.pt/exposicoes-virtuais-2/8-seculos-
de-lingua-portuguesa/> e <http://antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2014/05/
Transcricao-do-Testamento-D-Afonso-IL.pdf>. Acesso em: 3 mar.2015.
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Isso mostra que ndo ha razdo para duvidar de que ja se escrevia em
portugués na segunda metade do século XII. Conforme recorda Martins
em sua pesquisa:

[...] uma “noticia” - o documento mais antigo, em portugués, que
pude localizar - pertencente ao fundo documental do mosteiro de
Sédo Cristovao de Rio Tinto, cuja data indica ser do ano de 1175.
Trata-se de uma “noticia de fiadores”, de Pelagio Romeu, ou seja, Paio
Soares Romeu, um dos senhores de Paiva, familia nobre com assento
nos livros de linhagens. (MARTINS, 1999, p. 492).

Tal fato prova, assim, que o “nascimento oficial” dalingua portuguesa
se deu no século XII. Entretanto, somente em 1290, o rei D. Dinis I decretou
o portugués como lingua de corte e lingua oficial de Portugal. Nesse mesmo
ano, estabeleceu-se em Coimbra a primeira universidade de Portugal, com
a abertura do Estudo geral, baseada no seu documento oficial Scientiae
thesaurus mirabilis.

Nanotaintrodutdria de Viagens do olhar, Macedo e Gil (1998) revelam
que ha uma forte via racional e que também se faz notar a presenca da
lingua portuguesa como lingua de ciéncia, desde o Renascimento. Segundo
esses autores, em estilos e com propositos distintos, o Leal conselheiro, de D.
Duarte, e as Cronicas, de Ferndo Lopes, contribuiram decisivamente para
moldar o portugués a uma prosa de ideias e contribuir para que hoje ela
seja, ao lado do espanhol, uma lingua de ciéncia em todos os dominios
do saber cientifico. A irradiagdo internacional de ambas as linguas é
inseparavel da riqueza multifacetada das culturas que elas expressam e que
as tornam tdo atractivas para estudiosos provenientes de paises diversos.
Dessa forma, compreende-se que o intercimbio universitario e cientifico
no espago lusdéfono e ibero-americano, bem como o numero de aprendizes
(aprendentes) de portugués e/ou espanhol para estudar ou investigar na
Europa, tem crescido enormemente. Tal como nas universidades francesas
ou alemas, também nas universidades portuguesas e espanholas, o ensino e
a investigacdo nas respectivas linguas nacionais ndo pode ser considerado
um obstaculo a internacionalizagdo. Ao contrario, mergulhar numa cultura
e comunicar cientificamente na sua lingua sempre fez parte dos processos
de internacionalizagdo na formacdo superior em beneficio de todos os
interlocutores e do desenvolvimento cientifico. Tanto mais se tratando de
linguas fortemente globalizadas (CARVALHO, 2013).

Entretanto, para falar da ciéncia em lingua portuguesa ¢ necessario
produzir as obras, pois s6 com elas podemos falar de eventos cientificos e
amores da ciéncia, cujo fundamento consiste em utilizar os apontamentos
de morfologia e de sintaxe de lingua portuguesa para traduzir os
conhecimentos for¢osamente adquiridos na academia da ciéncia.



Mas, em Portugal, a comunidade cientifica e académica comunica-se
quase exclusivamente em inglés, e tal atitude é questionada e criticada por
Ivo Castro (apud ALVES, 2013), professor da Universidade de Lisboa, com
o seguinte enunciado:

Os proprios autores das teses pensam, no momento em que as
escrevem, que se as escreverem em inglés vao gozar de uma
apreciacao internacional mais facil. Sao os proprios que fazem essa
opgdo de escrever em inglés. O que em certos dominios faz sentido,
noutros pode fazer menos’, acresce que “mesmo quando faz sentido,
ir ao encontro de um publico mais vasto escrevendo em inglés, ndo
podemos esquecer aquele pensamento um pouco melancolico e
amargo de que cada gesto desses é uma facada na lingua portuguesa.
(CASTRO apud ALVES, 2013).

A este respeito, esse autor exemplifica ainda que para muitas pessoas
¢ construir e/ou desenvolver

[...] uma experiéncia deprimente estar numa sala em que se esta
a discutir um tema cientifico, onde, por exemplo, estio apenas
portugueses e brasileiros a falar de questdes cientificas uns com
os outros em inglés e “por vezes, mau inglés” [...] um debate entre
portugueses e brasileiros em inglés é normalmente uma experiéncia
a ndo repetir. (CASTRO apud ALVES, 2013).

Ana Paula Laborinho, presidente do Instituto Camdes, por seu
turno, disse:

nao ha conflito nesse sentido, achamos que as duas coisas sdo
conciliaveis. [...] dos nichos de ciéncia compreende-se perfeitamente
que também possa haver esse objectivo que é o de chegar a publicos
mais vastos e ndo ha uma incompatibilidade e é importante também
para os nossos investigadores e para as nossas universidades essa
oferta. (LABORINHO apud ALVES, 2013).

E por isso mesmo que se faz necessario criar o “homem novo” no
processo de difusdo da lingua portuguesa no mundo, e deve-se considera-
lo como pedra basilar ao respeito da individualidade de cada povo, de cada
pais, de cada cultura, para que, a partir dai, se faca a chamada sintese “da
humanizagdo da ciéncia na lingua” Pois ¢ justamente dessa sintese que
surge o portugués como ciéncia, que ¢ o tnico idioma no mundo capaz de
aglutinar os povos dos quatro continentes. Além disso, deve-se considerar
o rico paradigma flexional que se da ao portugués como lingua de ciéncia
mais presente do que em outras linguas, como o inglés, por exemplo, em
particular no que diz respeito aos verbos. Na lingua portuguesa, um verbo
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pode ter diferentes marcas para aspecto, tempo, modo, pessoa, nimero,
género ou polaridade, atingindo mais de 160 formas flexionadas diferentes.

A diversificagao da lingua portuguesa

Conformejdreferido, o portugués estd cada vez mais enriquecido com
a fonte cultural existente em cada pais-membro de lingua oficial portuguesa.
Percebe-se, pois, dessa forma, a diversifica¢do da lingua portuguesa a
alargar o seu campo de existéncia, de movimento, e a formar um sistema
muito mais amplo e muito mais persistente, duradouro e enriquecido, capaz
de projectar a lingua portuguesa no mundo contemporaneo. Os escritores
de cada pais-membro da CPLP devem perceber isso e procurar refractar
o processo de recriagdo da lingua portuguesa numa dimensdo pluri-
funcional, transdisciplinar e multicultural. Assim, cada povo se diversifica
na lingua e na cultura, criando, por conseguinte, uma outra forma de falar
em portugues.

Adriano Moreira, na sua intervencdo no Semindrio de Cultura
e Identidade Nacional entre o Discurso e o Pratico,’ afirmou que “o
portugués nao é nosso, mas ja é nosso’. Isto justifica que, por um lado, a
norma linguistica do portugués actual apagou “quase totalmente” a sua
originalidade, pois o proprio tempo transforma os sentidos arcaicos de
edificacao (desde o portugués-galego até o testamento do rei de Portugal, D.
Afonso II) aos novos sentidos de afirmagao; por outro, a lingua portuguesa
nao ¢ dos portugueses, mas sim da sociedade multipla e dos paises da lingua
oficial portuguesa, isto é, da CPLP e de outras pessoas ou comunidades
que falam essa lingua. Assim, “a lusofonia funciona e tem a sua relevancia”
(PAULING, 2011, p. 85).

Para compreender o carater multicultural que a lingua portuguesa
vem assumindo ao longo do seu desenvolvimento, é necessario recordar
o passado historico, pois desde os séculos XVI, XVII e XVIII, conforme ja
anunciado, o portugués ja assumia a fun¢do de lingua de negdcios feitos
nas costas do Oceano Indico, em funcdo da expansio colonial e comercial
portuguesa. Foi utilizada, naquela época, ndo somente nas regides asiaticas
conquistadas pelos portugueses, mas também por muitos governantes
locais nos seus contactos com outros impérios estrangeiros (holandeses,
ingleses, dinamarqueses, etc.).

No Ceildo (actual Sri Lanka), por exemplo, os reis falavam o
portugués e a utilizagdo dos nomes portugueses era muito comum na
familia real daquele territorio. Quando os holandeses estabeleceram a sua

°  Este semindrio foi realizado na FCSH-UNL, em 2008.



efectiva presenca na costa do Ceildo, sob as ordens de Van Goens (1619-
1682), eles tomaram medidas para afastar o uso da lingua portuguesa. Van
Goens surpreendeu-se com o facto de que os habitantes do Ceildo e até
mesmo as familias dos burgueses holandeses utilizavam o idioma portugués
como instrumento de comunicagdo. A esse respeito, em 1704, o governador
Cornelius Jan Simonz declarava que “se vocé fala portugués no Ceilao, vocé
é entendido em todo lugar” (SIMONZ apud BARRETO, 2000). E por esta
razdo que, talvez, Barreto (2000, p. 16) afirme que:

Toda esta imensa pluralidade econdmica, politica e cultural
assenta num contraste entre uma Asia equatorial e tropical muito
rica em produtos naturais, em especial, espécies vegetais e uma
Asia subtropical e temperada menos rica, mas mais desenvolvida,
onde se concentram os polos demograficos e culturais, os grandes
impulsionadores comerciais, monetarios e manufactureiros.

Nos séculos XVII e XVIII, a lingua portuguesa foi falada também
na ilha de Java, nomeadamente, na cidade de Batavia, capital da Holanda
Oriental (atual Jakarta). A lingua portuguesa também influenciou varias
linguas orientais. Muitas palavras portuguesas foram incorporadas por
vérios idiomas orientais, como os da India, do suaili, malaio, indonésio,
bengali, japonés, os varios dialectos do Ceilao, o tétum de Timor, africaner
da Africa do Sul, etc. Além disso, nota-se que a presenca portuguesa foi
reforcada pelo aumento das comunidades “casadas” e “mesticas” que
adotaram uma variedade de lingua mae: uma espécie de crioulo portugués.

E preciso recordar, ainda, que a instalacio dos portugueses nos
mares e nos litorais da Asia deve ser compreendida, antes de mais nada, a
partir da divisao tripartida do sistema maritimo, mercantil e civilizacional
asiatico. Cada uma das dreas apresentava um diferenciado horizonte de
possibilidades e de limites para a acdo dos poderes maritimo-mercantis,
quer para os asiaticos ja existentes, quer para as novas for¢as portuguesas
presentes a partir de 1498, com a primeira viagem de Vasco da Gama a
India (BARRETO, 2000, p. 20).

O tempo politico de Afonso de Albuquerque (1509-1515) era gerar
condigdes para uma primeira visio global europeia na Asia. Embora
fossem visdes essencialmente litorais, maritimas e mercantis, ja eram
consideradas como “auténticas enciclopédias europeias com alguns dados
especificos sobre as linguas, as religides e os reinos asiaticos” (BARRETO,
2000, p. 70). Entretanto, até hoje, as pequenas comunidades de pessoas
espalhadas por todo o continente asiatico, que ndo tém mais contatos com
Portugal, continuam a utilizar o crioulo portugués. E nesse contexto que
Sousa (2011, p. 13) adverte:
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Lingua também de paradoxos, como todas: o portugués que se
foi afirmando historicamente como lingua de dominagdo, foi
instrumento de afirmacdo identitaria em Timor-Leste, como
mostrou Vicente Paulino (2011), mas também serve no bairro
kristang de Malaca para afirmar uma comunidade que jura falar uma
lingua (de origem) portuguesa.

Assim, a revitalizacdo translinguistica se realiza e segue pela via da
leveda¢ao em portugués de signos plurifuncionais, transdisciplinares e
multiculturais, transpostos para a fala de labirintos idiomadticos, como uma
forma de resisténcia ao aniquilamento da memoria e da tradicao (MATA,
2011, p. 94).

Tétum e portugués nas escolas de Timor-Leste

As primeiras obras sobre ortografia do tétum sdo de origem
portuguesa. Em 1889, foi publicado o primeiro diciondrio de tétum,
Diccionario de portuguez-tetum, de autoria do padre Sebastido Maria
Aparicio da Silva. No século XX, nomeadamente em 1907, Rafael das Dores
produziu o Diccionario teto-portuguez. Em 1935, Manuel Patricio Mendes
e Manuel Mendes Laranjeira colaboraram mutuamente para a produgao
de mais um Diciondrio tétum-portugués. Artur Basilio de Sa, em 1952,
publicou as suas Notas sobre linguistica timorense: sistema de representagdo
fonética, incluindo o caderno de 260 paginas de Ruy Cinatti, que fala
dos “Vocabuldrios timorenses” de Dili, Suro, Baucau, Oé-Cussi, Ermera,
Bobonaro e Viqueque, e a obra “Peoples and languages of Timor” (1934-
1944, 1944-1945) de A. Capell, publicada pela revista Oceania, que faz
uma descri¢do comparativa dos vocabuldrios do Makasae, Bunak, Tétum,
Tokodede, Mambae, Galole, Ua'ima, Vaikeno (PAULINO, 2012).

O objectivo dos autores referidos em relacdo a produgdo dos
diciondrios tétum-portugués consiste em definir sistemas ortograficos
do tipo fonético, de modo a poder ajudar os estrangeiros na pronuncia
do tétum, bem como sua utilizagdo nas escolas basicas como material de
instrucao pedagogica.'

Paraa melhor compreensao do uso do tétum e do portugués nas escolas,
importa salientar aqui a conversa entre o Tobias (o velho colono) e o Reci-
Pai (de Ladatem, do suco de Parlamento) sobre a importéncia da educagao
vocacional e da aquisicdo de uma lingua. No que diz respeito a primeira,

19 A elaboragao da ortografia padronizada se baseia também nos textos liturgicos “Ordindrio
da Missa: Texto Oficial Tétum” produzidos pelos padres timorenses na década de 1980; e nas
reformas ortograficas elaboradas pelo Comité Central da Fretilin, sob o titulo “Como vamos
alfabetizar o nosso povo Mau Bere de Timor-Leste”.



o Tobias disse o seguinte: [...] os padres, chamados Salesianos, abram uma
escola onde ndo s6 poderas aperfeicoar-te, como também aprender a fazer
sapatos, coser a maquina, fazer cadeiras e, ainda que um bocado tarda, a ler,
escrever e falar a lingua portuguesa” (CHICO, 1953, p. 82).

Todavia, o tétum é lingua de comunicagdo de todos timorenses,
desde Oé-Cussi até ponta leste da ilha, como adverte Chico (1953, p. 82)
em “uma visita™

De facto, Tobias tinha razao. O tétum deve ser alingua mais espalhada
no Timor Portugués. E verdadeiramente o dialecto oficial, tendo até
o Governador Filomeno da Cdmara mandado adoptar nas escolas
a cartilha tétum do Padre Laranjeira, como método obrigatorio
de ensino de leitura e escrita da lingua portuguesa. E seria até
interessante e de utilidade para todos, a criagdo de uma disciplina
de tétum na Escola Superior do Ultramar, ao lado das cadeiras de
quimbundo, landim e concanin, ja ali existentes, pois o ensino desse
novo dialecto traria grandes vantagens aos futuros funciondrios que
porventura viessem desempenhar em Timor fungdes oficiais, muito
particularmente administrativas. E juntamente com o tétum seriam
dados conhecimentos sobre 0s usos e costumes, indole, necessidades,
tendéncias, aptidoes e politica indigena timorense.

Quanto a possibilidade de os timorenses poderem frequentar a
escola criada pelos padres, o Reci-Pai colocou a questdo de que “os nossos
filhos podem ir para aquela escola dos padres, aprender?” e o tal Tobias
respondeu “Por que ndo? Essa escola serd, a meu ver, para os naturais da
terra, porque um Bispo disse que os timorenses nao precisam de saber
grandes escritas, mas sim, cultivar bem a terra” (CHICO, 1953, p. 82). O tal
Bispo foi D. José da Costa Nunes (Bispo de Macau) que, naquela época, no
Boletim Eclesidstico da Diocese de Macau, edigao de janeiro de 1938, dizia
assim:

Em matéria de letras, queria que se ensinasse o indigena a ler,
escrever e falar um pouco de portugués, a formar uma ideia do
que é a nossa Patria, a fazer as quatro operagdes e a pouco mais.
O resto suprimia-o sem piedade. O que ndo suprimia era o ensino
profissional, particularmente o ensino agricola, mas sob uma forma
pratica e mesmo rudimentar para evitar a ideia de patriotismo
timorense a independéncia. Instrumentos, pois, o indigena,
obriguemo-lo a trabalhar, alids ele ndo trabalha; formemo-lo um
pouco a nossa imagem e semelhanca, respeitando, porém os seus
usos e costumes, desde que ndo colidam com a moral; facamos dele
um civilizado, mas ndo pensemos que o processo se reduz a uma
substituicao da sua indumentaria e a adop¢ao de habitos europeus,
muitas vezes nefastos para a sua psicologia de primitivo; numa
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palavra, preparemos o indigena para uma vida superior a que hoje
leva, mas que todo este trabalho de formacao reverta em favor do
preto, e ndo, propriamente do branco. Obrigar o preto a trabalhar,
ensinar-lhe artes e oficios, aproveitar-lhe a mao de obra, mas sem
que ele veja, praticamente e pessoalmente, a vantagem do trabalho
e do ensino, é criar nele 6dio ao trabalho, 6dio ao ensino, édio ao
dominador, 6dio a empresas e iniciativas publicas ou particulares.
E, por isso que defendo uma instrugdo profissional que possa ser
utilizada no meio indigena e em favor do indigena e foi esta a directriz
que tracei a um dos missiondrios com paixdo pela agricultura. Numa
escola agricola [de Ainaro], que se pode considerar ainda como que
em estado embriondrio, vai o referido missiondrio agriculturando
com 0s seus rapazes, o vasto terreno de que a Missdo dispoe, e
fabricando, com os parcos e rudimentares recursos locais, enxadas,
relhas, picaretas, alavancas, martelos, etc. (NUNES apud PAULINO,
2012, p. 167).

A mesma perspectiva ingénua, depreciativa e inqualificavel foi
partilhada pelo governador Tedfilo Duarte, para quem o melhor ensino
em Timor estava em deixar que os rapazes “indigenas” se dedicassem a
trabalhos agricolas na primeira metade do dia, em vez de estarem horas e
horas “magicando sobre o problema complicado da analise gramatical com
o seu cortejo, usando das suas proprias palavras” Esse governador explicava
ainda que as ideias do governador Filomeno da Camara sobre a instrucao
especialmente dirigida aos “indigenas” nao tiveram, por motivos varios, a
execucao necessaria, tendo-se dado mais importéancia a instrugao literaria
em detrimento da instrugdo geral de caracter agricola e profissional, que
mais util poderia ser aos “indigenas”!! E por isso que

a maior parte das escolas nao tinha sequer o ciclo completo de 4 anos
de instrugdo primaria [...] até aos finais dos anos 50 do século XX,
quando um timorense era aprovado no exame da 42, isto é, ao fim de
4 anos de instrucgdo primaria, dizia que tinha acabado o curso. E as
raras escolas onde o ensino ia até a 42 classe primaria, eram chamadas
“universidades”. (ARAUJO, 1977; BARBEDO-MAGALHAES, 2007;
PAULINO, 2012).

O tétum nacional é a versdo padronizada composta, em certos
pontos de construgdo, por palavras em portugués e noutras linguas. Seria
necessario estabelecer regras claras para a sua transformagdo, como, por
exemplo, a de que qualquer palavra inexistente tera de ser adaptada do
portugués (e nao do inglés ou bahasa indonésia), mas também de linguas

" Cf. Boletim Oficial da colénia de Timor, n. 47, p. 2, nov. 1938.



locais. Isto é, se o tétum nao tem denominagdes das cores, porque é que a
equipa do Instituto Nacional de Linguistica nao o enriquece com o conjunto
de denominagdes de cores de outras linguas locais (Mambae, Makasae,
Fatuluku, Bunak e Kemak, inclusive o baikeno), que tém informacoes
mais completas sobre tais denominac¢des? Por exemplo, no Fatuluku: Pitine
(branco), lakuvdre (preto), karase (amarelo), mimireke (vermelho), laturose
(roxo), paiahasa (cor-de-rosa), uwureke (verde), morokarasu (laranja),
rakasana (castanho), vahuvahu (cinzento). Outro exemplo, em bunak: Belis
(branco), buleen (vermelho), koxo (verde), kinul (amarelo), guju (preto),
ja-kinul (amarelada), jd-buleen (avermelhada). Linguisticamente, no tétum
nao existe a expressao equivalente a “por favor”; no entanto, para por tal
expressdo na constru¢do do tétum padronizado, achamos desnecessario
ir buscar termos em portugués enquanto existem nas linguas locais: o
fatuluku, por exemplo, “et mokorvan iraunum aninatinilai” ou “favorunipo
et iraunum aninatinilai’ (Por favor, dé-me um pouco de agua); no fatuluku
de Fuiloro é “favor et iraunum aninatinila”; no bunak é “Favol boon nege il
dele man na” (PAULINO, 2011, p. 74-75).

Ora, isso sO ¢ possivel se o tétum buscar as expressdes das linguas
locais que também fazem parte da classificagao dita “nacional’, conjugando
com o portugués para o enriquecimento do tétum como lingua de
literatura e de ciéncia no futuro. E para que isso aconteca, a implementagao
do portugués e tétum nas escolas desde o ensino pré-escolar ¢ importante
para o crescimento das criangas na aprendizagem. Percebe-se, pois, a
lingua como um dos instrumentos de ensino para adquirir a competéncia
plurilingue e a competéncia de comunicagdo intercultural (PAULINO;
SANTOS, 2014).

Portugués e tétum como pilares da identidade nacional

A lingua ¢ um factor de identidade e um dos instrumentos mais
importantes da heranca cultural de um povo. Fernando Pessoa chega
mesmo a proclamar a identificacdo total entre “lingua” e “patria” na
célebre asser¢do: “A minha patria é a minha lingua” Quando se escolhe
uma lingua para ser a lingua oficial de um pais, como o ilustram os
casos de Timor-Leste e de Mogambique, em que a lingua portuguesa foi
adoptada como lingua oficial, tal decisdo constitui um verdadeiro acto
instaurador de identidade como o reconhece o escritor mocambicano
Mia Couto em relagdo aos mogambicanos. Salienta-se que um dos
factores da identidade timorense é a difusdo da cultura luso-timorense,
fruto de uma acultura¢ao paulatina que se desenvolveu, ao longo de
quatro séculos e meio de contacto, através de uma cultura mesticada. O
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catolicismo e a lingua portuguesa sdo,'? portanto, dois elementos-chave
da identidade nacional que integram a populagdo timorense em geral, e
a sua classe dirigente em especial, em um universo cultural mais amplo:
o da civilizac¢ao lus6fona (THOMAZ, 2000).

E assim continuard a ser para o futuro e, por mais paradoxal que
pareca, a nossa identidade s6 ndo se perdera se continuar a ser uma
identidade de fusdo e de mesticagem. Como consequéncia, a partir dessa
identidade, teremos condi¢des para langar pontes de didlogo e de encontro
com outras culturas e outros povos. E por destino, devemos ambicionar a
ser “plurais como o Universo’, como sonhava Pessoa na Mensagem.

E interessante registrar o testemunho de Francois Etienne Rosely,
comandante de um navio francés que em 1772 aportou em Timor. Na
oportunidade, ele visitou as localidades de Lifau e Dili e outras zonas
costeiras. De tudo quanto observou, disse: “quase todos os chefes falam
portugués e nos reinos vizinhos dos portugueses é a lingua geral [...].
Conheci alguns muito sensatos, espirituais, engenhosos, sinceros e de boa-
fé, entre os quais, um muito versado na historia da Europa” (THOMAZ,
1994, p. 645).

E curioso perceber que testemunho idéntico foi dado por um emérito
linguista australiano, Geoffrey Gunn, que diz o seguinte:

[...] o maior legado civilizacional dos portugueses — e dominicanos -
no arquipélago foi, sem duvida, a criagdo de numerosas comunidades
crioulas, especialmente nas Flores, Solor e em Timor. Como seria de
esperar, estas comunidades sdo catoélicas, os nomes e apelidos foram
aportuguesados e a lingua portuguesa pode ter sido falada. (GUNN,
2001, p. 17).

No mesmo sentido, Ramos-Horta destaca que “apesar da brutal
colonizacao indonésia e da repressdo cultural dos ultimos 21 anos, da
proibi¢do de uma lingua e cultura que chegaram a nossa regiao ha cerca
de 500 anos, em Timor-Leste esta lingua secular persiste teimosamente”
(RAMOS-HORTA, 1997, p. 85).

O tétum ¢é considerado uma verdadeira lingua franca. Segundo Ruy
Cinatti, as principais linguas antes de 1975 eram as seguintes:

12 A esta tltima, ex-primeiro ministro timorense Mari Alkatiri afirma que “o portugués nao
¢ alingua da unidade, mas ¢ a lingua da identidade” e justifica ainda que “se somos um pais
pequeno, que ainda por cima tem recursos, porque nao investimos em ser diferentes?” com
a Indonésia e a Australia (Publico, 7 maio 2007. Disponivel em <http://canais.sol.pt/blogs/
entrecais/default.aspx?p=27>. Acesso em: 12 jan. 2015).



Quadro 1 - As principais linguas antes de 1975

Lingua Numero de falantes antes de 1975
Tétum 220 000
Bambae 80 000
Makasai 60 000
Kemak 59 000
Bunak 50 000
Tocodede 45 000
Galoli 30 000
Fataluku/dagada 30 000
Baiqueno 15 000

Fonte: http://www.cjpav.org/pt

Antes da invasdo indonésia, a lingua tétum era a mais usada na
comunicagdo quotidiana, sendo a portuguesa uma lingua de menor
circulacdo, ndo obstante o seu ensino ser oficial. Apos a invasao do territdrio
pela Indonésia, que trouxe consigo a interdicdo da lingua portuguesa,
o tétum reforcou a sua condicdo de lingua dominante, ja que era falada
em todo o territério. A interdicdo do uso do portugués nas celebragoes
religiosa beneficiou o estatuto da lingua tétum-pracga, uma vez que a igreja
timorense se viu na necessidade de traduzir, para a lingua autoctone, varios
“textos sagrados’, contribuindo desse modo para a valorizagdo do tétum.

Nessa perspectiva, paradoxalmente, a escolha da lingua portuguesa
como lingua oficial de Timor-Leste, em vez de desvalorizar o tétum, deu um
contributo para o seu desenvolvimento. Vale a pena lembrar que ha uma
relacdo secular entre uma e outra lingua e que no tétum existe uma grande
quantidade de termos de raiz portuguesa. E justamente essa caracteristica
que confere ao tétum uma identidade unica que a torna distinta das outras
linguas dos paises asiaticos e do Pacifico Sul.

Os timorenses escolheram o portugués como a sua lingua oficial em
vez do inglés, porque, dizia Gunn (2001), o Tétum, para sobreviver, precisa
do portugués” e o sistema de valorizagdo é essencial e inalienavel para os

P Em qualquer circunstancia, o portugués ja esta plantado em Timor-Leste; o problema é a

sua consolida¢ao enquanto lingua oficial e de instrugao. Os professores de lingua portuguesa
provenientes de Portugal e do Brasil devem compreender e adaptar a realidade timorense,
dando a nogao de que o portugués vai ficar em Timor, mas terdo de compreender que é
uma lingua muito diferente da que falam. E um portugués timorense chamado “tetugués”
e é assim que portugués e tétum estdo juntos na vida dos timorenses. E isso enriquece o
vocabuldrio portugués no seu desenvolvimento enquanto lingua luséfona.
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timorenses definirem a sua identidade nacional, de modo que as linguas
coexistem num relacionamento mutuamente benéfico, sendo o portugués
o suporte natural do tétum no seu desenvolvimento continuado. Portanto,
o portugués faz parte da histéria e do povo timorense' e é um elemento
essencial da sua identidade nacional, pois “o facto de ter sobrevivido a
perseguicao que lhe foi movida, prova que é parte da cultura nacional”
(MENDES, 2005, p. 324).

Em novembro de 1999, a Comissao de Pesquisa e Planejamento
(CPP) do Conselho Nacional de Resisténcia Timorense (CNRT) elaborou
um Plano de Educa¢ao Nacional, o qual claramente refere que “a politica
linguistica do CNRT, enraizada na historia politica e cultural do pais, visa
garantir tanto a identidade como o acesso aos sistemas de comunicagdo
universalmente constituidos e acessiveis. A lingua oficial de Timor-Leste é
a lingua portuguesa” (CNRT, 1999, p. 4).

Ao Tétum, foi entao atribuida a condi¢ao de “lingua nacional’, que
passou a fazer parte, juntamente com o portugués, dos curriculos escolares
de Timor-Leste. Importa, ainda, ter presente que o estatuto de “lingua
nacional’, conferido ao tétum, nao representa uma menorizagdo de lingua
autoctone diante da “lingua oficial’, uma vez que ela assume fun¢ao de
espelho da nacao que estd enraizado nas profundezas histéricas e culturais.
E por isso que se faz compreender a esséncia funcional e a existéncia factual
da lingua nacional com o intuito de assegurar a comunicagdo horizontal
e vertical no seio da nacgdo. Desse modo, todos os cidaddos devem
compreender isso como ponto de partida para expressar qualquer ideia,
das mais antigas as mais modernas.

Durante a ocupagdo indonésia, a lingua portuguesa manteve-se
viva e foi sempre utilizada como cddigo para proteger a seguranca das
comunicagdes, uma vez que era desconhecida pelo “inimigo” Seu uso
constituia uma barreira contra a infiltracdo da cultura indonésia, que
procurava destruir a verdadeira identidade cultural do povo timorense."

" Dessa trajectoria historica e cultural, Xanana Gusmao, que era presidente da RDTL,

participou da IV Conferéncia de Chefes de Estados e de Governo da CPLP, realizada em
Brasilia — Brasil, de 1° de agosto de 2002 - e defendia que a importancia da escolha do
portugués ¢ “a opgao politica de natureza estratégica que Timor-Leste concretizou com a
consagrac¢ao constitucional do Portugués como lingua oficial a para com a lingua nacional,
o Tétum, reflecte a afirmagdo da nossa identidade pela diferenga que se impds ao mundo
e, em particular, na nossa regido onde, deve-se dizer, existem também similares e vinculos
de cardcter étnico e cultural, com os vizinhos mais préximos. Manter esta identidade é vital
para consolidar a soberania nacional” (Disponivel em: <www.cplp.org/noticias/ccegc/di7.
htm>. Acesso em: 16 jan. 2015).

5 Ao relacionar a lingua portuguesa e a Frente Armada, o chefe de Estado Maior das

FDTL, Taur Matan Ruak. sublinha quatro factores: “primeiro, a presenca da classe dirigente
luséfona; segundo, por ser a unica lingua ortograficamente desenvolvida; terceiro, porque



No entanto, os jovens timorenses, nas manifestacdes que precederam o
“Massacre de Santa Cruz’, bradavam “Viva Timor-Leste!” em portugués
vernaculo, como que confirmando o valor simbdlico da afirmacao da sua
identidade.

A impressao que as imagens do “Massacre de Santa Cruz” mostraram
foi uma emo¢ao nacional que afirma uma identidade, revelada pela acgdo
convencional de rezar em portugués. E dai que se percebe a aclamacéo de
Ruy Cinatti: “afinal, os timorenses sdao meus irmdos, homens como eu”.

Consideracgoes finais

A lingua pode evoluir sem uma ruptura com a sua originalidade
cultural. Certas linguas tém espago para adaptagdes transculturais e
comunicacionais e ndo podem, realmente, ser parte de qualquer cultura.
Além disso, muitas linguas sao utilizadas por diferentes culturas, isto ¢, a
mesma lingua pode ser usada em varias culturas, como ¢ o caso da lingua
portuguesa, que exerce a func¢do de lingua oficial da CPLP (Brasil, Portugal,
Angola, Mocambique, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe, Guiné-Bissau e
Timor-Leste).

Em torno dessa consideragao é que os representantes do povo no
Parlamento Nacional de Timor-Leste escolheram a lingua portuguesa como
lingua nacional oficial, reconhecendo nela um sentimento histérico de
pertenca. Por outro lado, reconheceram que aquela escolha seria a melhor
forma de defender a lingua tétum e, consequentemente, a melhor maneira
de contribuir para a formacgao e a salvaguarda da identidade nacional do
povo timorense.

Numa logica de ensino de linguas ndo maternas a qualquer grupo
étnico timorense, é necessario conhecer muito bem as necessidades reais
dos jovens formandos, explicando-lhes a matéria de forma simples, e
porventura intensiva, a fim de poder oferecer-lhes a lingua na medida certa.
O governo e, sobretudo, os professores devem explicar adequadamente aos
alunos a fun¢do da lingua portuguesa enquanto elemento da identidade
nacional timorense, pois ela é o recurso principal da comunica¢do com o
mundo exterior. Devem, a0 mesmo tempo, encoraja-los a nao se esquecerem
da sua lingua materna e a preservarem-na, ja que faz parte do patriménio
linguistico e cultural de Timor-Leste.

era a nossa lingua oficial definida desde sempre; e por ultimo, porque era uma das armas
para contrapor a lingua malaia no ambito da luta cultural, e a lingua oficialmente utilizada
pela Resisténcia era o portugués, falado e escrito em qualquer tipo de comunicag¢ao, desde o
topo até a base” (MATAN-RUAK, 2001, p. 40-41).
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POLITICAS LINGUISTICAS E PRATICAS

PEDAGOGICAS: O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA POR MEIO DA ANALISE
DA PAISAGEM LINGUISTICA DE DiLl
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Alexandre Cohn da Silveira

Introducao

As politicas linguisticas surgem como area de estudos e pesquisas na
década de 1960 focando as relagdes de poder e as linguas, particularmente
as grandes decisoes politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade
(CALVET, 2007). Sao objetos de estudo o uso das linguas em seus espagos
sociais; os privilégios, promocdes e proibi¢des de linguas — aquilo que Calvet
nomeia como politica de status das linguas; bem como a instrumentalizagdo
das linguas para seus usos sociais — politica de corpus.

Observar e analisar a paisagem linguistica de um lugar propoe
reflexdes sobre as a¢des linguisticas institucionais e as praticas cotidianas
em um determinado local. E significativo vivenciar o cotidiano linguistico
de um lugar, verificar os estimulos linguisticos visuais, perceber as escolhas
linguisticas e as condicionantes para elas, além de entender a real vivéncia
linguistica de um espago geografico.

Timor-Leste, com seus pouco mais de 15.000 km?, esta localizado
no sudeste asidtico entre a Indonésia e a Australia, paises incluidos entre
as 20 primeiras economias do mundo, de acordo com o Fundo Monetario
Internacional. O pais possui uma histéria marcada pela diversidade
cultural de seus antigos reinos, vivéncias de colonialismo, genocidio e
dominio linguistico. O pais atrai a atengdo da geopolitica internacional
por sua localizacdo estratégica e também por causa de suas reservas de
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hidrocarbonetos. O povo timorense vivenciou momentos de extrema
dificuldade, quer no momento colonial, com relagdo aos portugueses, quer
na Segunda Guerra Mundial (1939-1945), ou no periodo de dominagao
indonésia. Um passado sombrio marcado pelo genocidio e o desrespeito
aos direitos humanos.

A lingua portuguesa, introduzida no pais pelos colonizadores
portugueses no século XVI, acompanhou essa histéria, sendo testemunha
dos assassinatos realizados pelo Japao, na Segunda Guerra Mundial, e dos
massacres indonésios a partir de 1975. O idioma lusitano foi proibido no
pais durante o governo indonésio, tendo se caracterizado como idioma de
resisténcia da guerrilha. Quando o pais retomou sua independéncia, em maio
de 2002, uma das agdes politicas institucionalizadas foi a oficializacao da
lingua portuguesa, juntamente com a lingua tétum. O decreto constitucional
da Republica Democratica de Timor-Leste (2002) marcou a entrada do pais
na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), dando inicio a um
trabalho complexo no que tange ao ensino do portugués na ilha.

Ainda hoje, o cendrio linguistico de Timor-Leste é desafiador:
os usudrios de lingua portuguesa ndo sdo mais que 30% de timorenses,
conforme o Sensu Timor-Leste de 2010. O pais conta com mais de 30
dialetos locais e a presenca de dois idiomas de trabalho (inglés e bahasa
indonésio). Esse cenario, muitas vezes tratado como problematico, parece
nem sempre ser foco de reflexdes que busquem praticas mais democraticas
quanto as possibilidades de planejamento linguistico para o pais.

A posicao de professor cooperante estrangeiro, a0 mesmo tempo que
ocupa um lugar delicado no processo de formagdo técnico-profissional,
representa um olhar externo dos problemas nacionais do pais em que esta
atuando, o que se constitui em vantagem e desvantagem ao mesmo tempo.
Observar situagdes quando ndo se esta intimamente conectado a elas
permite uma visdo mais ampla e a percepcdo de solucdes e possibilidades
quase que invisiveis aos que nelas se encontram imersos. Paralelo a isso, é
fato que estar envolvido nas situagdes possibilita aos sujeitos uma percepgao
mais ampla de agravantes e atenuantes que permeiam tais situagdes. No
entanto, concordando com Freire (1993, p. 21),

ndo pode haver caminho mais ético, mais verdadeiramente
democratico do que testemunhar aos educandos como pensamos, as
razdes por que pensamos desta ou daquela forma, os nossos sonhos,
os sonhos por que brigamos, mas, a0 mesmo tempo, dando-lhes
provas concretas, irrefutaveis, de que respeitamos suas op¢des em
Oposi¢ao as Nossas.

Educar para e pela liberdade implica fazer dos ambientes de
aprendizagem verdadeiros laboratérios em que se estuda, analisa e



discute as questdes sociais, bem como buscar caminhos possiveis para os
problemas enfrentados. Freire (1970) destaca que “a educagdo como pratica
da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominac¢ao, implica a
negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também a nega¢do do mundo como uma realidade ausente dos homens”
(FREIRE, 1970, p. 40).

Portanto, propor a reflexao auténtica é propor o compromisso do
homem-cidadao-educando em suas relacdes com o mundo. Relag¢bes estas
em que, conforme Freire, “consciéncia e mundo se dao simultaneamente.
Nao ha uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa” (FREIRE,
1970, p. 40). Acrescenta-se a isso a observacgao de Calvet (2007, p. 86), que
afirma que, além de uma analise criteriosa da estrutura de uma lingua, a
politica linguistica ndo pode deixar de levar em consideracdo na hora da
tomada de decisao “os sentimentos linguisticos, as relagdes que os falantes
estabelecem com as linguas com as quais convivem diariamente”.

Sendo assim, o presente capitulo é resultado de algumas reflexoes a
partir de um trabalho inicial de pesquisa que buscou entender, a partir do
estudo da paisagem linguistica da regido central de Dili, o lugar da lingua
portuguesa no cendrio linguistico da capital de Timor-Leste, bem como das
demais linguas que sao veiculadas nesse espago. Os dados coletados (fotos)
foram confrontados com os documentos oficiais que estabelecem as politicas
linguisticas em Timor-Leste em uma tentativa de procurar compreender
até que ponto a concorréncia entre os idiomas institucionalizados se reflete
na constitui¢do dessa paisagem linguistica, assim como buscar perceber se
as politicas linguisticas oficiais se refletem no cotidiano linguistico desse
local.

Estas reflexdes foram ainda desenvolvidas como uma proposta
pedagogica para a sala de aula de lingua portuguesa, por meio da realizagao
de atividades com professores e funcionarios publicos timorenses, que
cursam as aulas dadas por professores da cooperagao brasileira. O objetivo
era, a pretexto do ensino da lingua, contribuir para o entendimento sobre
as politicas linguisticas adotadas pela elite timorense, sua repercussdo no
cotidiano popular, e promover reflexdes criticas.

Entende-se que o aprendizado critico do idioma necessita de espacos
que privilegiem a reflexdo sobre o objeto do aprendizado, o que é importante
que seja feito em ambiente comunicativo no qual o estudante tenha dados
concretos como foco de suas reflexdes. Estabelece-se, assim, um dialogo
entre o estudante e seu entorno social, seus interlocutores diretos e indiretos
e sua realidade linguistica. De acordo com Bakhtin (1997), toda linguagem
¢, na sua esséncia, dialdgica, seja ela cotidiana, pratica, artistica ou cientifica.
Essa dialogicidade se faz no universo extralinguistico, considerando-se
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que “a linguagem sé vive na comunicagdo dialdgica daqueles que a usam”
(BAKHTIN, 1997, p. 183).

Igualmente, a partir dessas reflexdes, cria-se espago para pensar
na propria identidade. O “eu” presume um “outro” que é representado
linguisticamente em seu contexto social e que, juntos, constituem a
identidade coletiva de determinado grupo social. A identidade coletiva é
uma realidade em seus processos representativos das variadas percepc¢oes de
mundo, porque a partir destas sdo construidas as distingdes e semelhangas,
bem como a imagem propria pretendida. O pertencimento a determinado
grupo ¢ resultado de um movimento que envolve exclusdo, diferenga,
inclusao e afinidade. Azevedo (2000, p. 168) explica que “pertencer
significa simultaneamente ser incluido numa comunidade e estar separado
e diferenciado de outra” Nao se pode descartar que a identidade seja,
também, vontade porque envolve escolhas de determinado grupo a uma
visdo especifica do mundo.

Nao temos conhecimento de um povo que nao tenha nomes, idiomas
ou culturas em que alguma distin¢ao entre o eu e o outro, nos e eles,
ndo seja estabelecida... O autoconhecimento - invariavelmente uma
constru¢do, ndo importa o quanto possa parecer uma descoberta -
nunca esta totalmente dissociado da necessidade de ser conhecido,
de modos especificos, pelos outros. (CALHOUN, 1994, apud
CASTELLS, 2003, p. 2).

Segundo Calhoun (apud Castells, 2003, p. 21), a identidade é “fonte
de significado e experiéncia de um povo” — em continuo processo a caminho
de um ideal, em constante construc¢io, desconstrucao e reconstrucao, ou
seja, em processo de transformagdo a partir de expectativas e frustragdes
criadas a partir da visao alheia, movido pelo sentimento de incompletude
e da subjetiva heterogeneidade que essa visao incerta possui. A utopia da
identidade, conforme destaca Hall (2002), se constréi na diferenca e na
divisdo quando se busca a totalidade. Mas, apesar de utdpica, proporciona
elementos de reflexdo tanto para o entendimento da realidade momentanea,
quanto para as decisdes e caminhos a serem trilhados rumo aos objetivos
tracados.

Como base para a analise da paisagem linguistica, foram selecionadas
fotosdeplacaseletreiros daregido central de Dili, os quais, apés mapeamento
e tabulacdo de dados, resultaram em dados quantitativos sobre a incidéncia
das linguas nos espacos publicos da capital do pais. Como suporte tedrico
para as analises, adotamos estudos de Calvet (1997), Shohamy (2006),
Silva (2013), Macalister (2012), Landry; Bourhis (1997) e Ben-Rafael et al.
(2006). A questdo documental envolveu, além da Constitui¢ao da Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL), documentos organizadores da



educagdo timorense. As oficinas pedagogicas foram realizadas dentro de
Cursos de Lingua Portuguesa ministrados por cooperantes do Programa de
Qualificagdo Docente em Lingua Portuguesa (PQLP) da Capes, no segundo
semestre de 2014, envolvendo professores, professores em formacao e
funcionarios publicos timorenses.

Os autores deste capitulo, integrantes do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Politicas Linguisticas em Timor-Leste no ambito do
PQLP/Capes, acreditam que seja possivel afirmar que a questdo das
politicas linguisticas ¢ um assunto que deva ser debatido entre a sociedade
timorense, levando em consideragdo o seu peculiar multilinguismo e o
status que linguas nao autoctones (como o portugués) possuem atualmente
entre a populacdo. Nao se pretende aqui discorrer sobre a complexidade do
ensino de Lingua Portuguesa em contexto timorense, o que talvez possa ser
depreendido apressadamente pelo leitor nas entrelinhas deste capitulo, mas
fundamentalmente a partir de pesquisas e vivéncias pedagogicas, ressaltar a
influéncia das politicas linguisticas nos desafios da educagdo e da formagao
democritica e cidada.

Orientacoes teoricas

Calvet (2007, p. 12) compreende Politica Linguistica como a
“determinagdo das grandes decisdes referentes as relagdes entre as linguas
e a sociedade” A partir dai, surge também o planejamento linguistico, que
seria a implementagdo das politicas. Portanto, os dois conceitos nao se
separam e, a partir dessa coexisténcia, podem ser promovidos dois tipos de
gestdo das situagdes linguisticas:

uma que procede das praticas sociais e outra da intervencao sobre
essas praticas. A primeira, que denominaremos de gestdo in vivo,
refere-se a0 modo como as pessoas resolvem os problemas de
comunicagdo com que se confrontam cotidianamente. [...] isso ndo
tem nada a ver com uma decisdo oficial, com um decreto ou uma
lei: tem-se aqui, simplesmente, o produto de uma pratica. [...] outra
abordagem dos problemas do plurilinguismo ou da neologia: a do
poder, a gestao in vitro. Em seus laboratdrios, linguistas analisam
as situagdes e as linguas, as descrevem, levantam hipdteses sobre
o futuro das situagdes linguisticas, propostas para solucionar os
problemas e, em seguida, as politicas estudam essas hipoteses e
propostas, fazem escolhas, as aplicam. (CALVET, 2007, p. 12).

Entretanto ¢ importante destacar, conforme Rajagopalan (apud
SEVERO, 2013, p. 453), que a politica linguistica deve incluir as praticas
linguisticas e ndo se pautar em teorias cientificas apenas, conforme era
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pratica recorrente nos estudos dessa area em seus primordios. De acordo
com o autor,

nenhuma ciéncia que aborde seu objeto de estudo de maneira
idealizada e desvinculada dos anseios do dia a dia pode-se dar ao
luxo de se autoproclamar dona do saber soberano quando se trata
de assuntos praticos relacionados ao seu objeto de estudo [...].
(RAJAGOPALAN apud SEVERO, 2013, p. 453).

Em uma sociedade organizada institucionalmente, podemos arriscar
a dizer que a gestao in vivo e a gestdo in vitro sempre se fazem presentes.
Shohamy (apud MACALISTER, 2012, p. 25) amplia esse conceito e busca
diferenciar na politica linguistica a ideologia e a pratica. Ao que se observa
como as praticas linguisticas cotidianas, a autora atribui a politica linguistica
de facto. Macalister (2006, p. 25) observa que “while language policies are
expressions of intended outcomes, language practices do not always reflect
those intentions”.! Na visdo de Noss e Spolsky,

notam-se, de inicio, duas dimensdes politicas em jogo: uma
que vincula a dimensdo politica mais fortemente as atuagdes
institucionais, verticais, oficiais e juridicas; e outra que prioriza
uma politica vinculada as crengas e praticas locais, as ideologias e
as motivacoes que levam os sujeitos a fazerem uma ou outra opgao
linguistica. (NOSS; SPOLSKY apud SEVERO, 2013, p. 454).

A mediagao entre a ideologia — o que se pretende —, o ideal e a pratica
linguistica — de facto -, de acordo com Shohamy, pode ser constatada por
meio de regras, regulamentos, politicas linguisticas educacionais, testes
linguisticos e alinguagem do espago publico. Daia relevancia da observagao
da paisagem linguistica.

Essa expressao foi conceituada por Landry e Bourhis (1997, p. 25) e
se refere a:

The language of public road signs, advertising billboards, street names,
place names, commercial shop signs, and public signs on government
buildings combines to form the linguistic landscape of a given territory,
region, or urban agglomeration.?

' “Enquanto as politicas linguisticas sao expressoes de resultados pretendidos, as praticas

linguisticas nem sempre refletem essas inten¢des.” Tradu¢ao nossa.

> “A lingua dos sinais em ruas publicas, painéis publicitarios, nomes de ruas, nomes de

lugares, letreiros de lojas e avisos publicos em prédios do governo se combinam para formar
a paisagem linguistica de um dado territdrio, regido ou aglomeragao urbana” Tradug¢ao
nossa.



Ben-Rafael et al. (2006, p. 7), de forma concisa, ampliou esse conceito.
O autor considera paisagem linguistica os “linguistic objects that mark the
public space”.’

O termo sign, amplamente usado nos estudos sobre a paisagem
linguistica, ¢ traduzido como sinal, numa versao literal, e neste trabalho
¢ nomeado por “placa”. Sign, conforme o dicionario Website, ¢ um objeto
(de papel, plastico, madeira etc.) com palavras e imagens que fornecem
informagdes sobre algo. Tendo isso em vista, qualquer embalagem de
produtos, panfletos comerciais ou ndo, propagandas, billboards, letreiros
ou outra espécie de material em que haja comunicacdo linguistica verbal e
nao verbal. Conforme Backhaus (2006, p. 5), sign geralmente assume uma
forma fisica, seja sonora, visual ou por atos. O autor explica ainda que

From a semiotic point of view, the world we live in is a world of signs.
Anything we understand about ourselves and what is happening
around us is based on emitting and interpreting signs. Communication
in whatever way without them would be inconceivable.*

Em um territério multilingue como Timor-Leste, a investigacdo
dessa paisagem possibilita observar como a politica linguistica institucional
e as praticas linguisticas transitam, sdo manipuladas e impostas por meio
de diversos atores - institucionais, sociedade em geral etc. -, tendo em
vista que a paisagem linguistica serve como uma arena de protestos e
negociagdes, de acordo com Shohamy (apud MACALISTER, 2012, p. 111).
A autora acrescenta que ao examinar a linguagem utilizada nos espagos
publicos podemos comecar a entender a extensdo de como as politicas
linguisticas de facto coincidem ou ndo com uma politica linguistica oficial.

Para além do confronto entre a pratica e a ideologia, Landry e
Bourhis (apud MACALISTER, 2012, p. 26) reconhecem que a paisagem
linguistica exerce duas func¢des bdsicas: a fun¢do informacional e a
fungdo simbolica. A primeira atua como um marcador espacial em um
determinado territério a partir da lingua de uma comunidade. O que
significa que a predominancia de uma lingua em relagdo a outra em uma
determinada drea com limites definidos pode refletir um poder e um status
relativo de uma certa comunidade linguistica. Além disso, a predominancia
de uma ou mais linguas serve como indicador que a(s) lingua(s) em questao
pode(m) ser usada(s) para comunicagdo e para obter servigos publicos e

> “Objetos linguisticos que marcam o espago publico.” Tradu¢ao nossa.

4 “A partir de uma perspectiva semidtica, o mundo em que vivemos ¢ um mundo de

‘sinais. Qualquer coisa que entendamos sobre nds mesmos esta baseada na emissao e
interpretacao de sinais. A comunicag¢ao, independentemente de seu meio, sem os sinais,
seria inconcebivel.” Traducao nossa.
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privados localizados nesse territério. A fun¢do informacional também é
um importante indicador da diversidade linguistica de um determinado
lugar, a partir da observagdo de que o seu conjunto - ou seja, as placas de
uma forma geral - pode ser expresso em uma, duas ou varias linguas, assim
como ocorre na regido central da capital de Timor-Leste, Dili.

Em relagdo a fungdo simbdlica, Landry e Bourhis (1997) consideram
que a prevaléncia de uma determinada lingua na paisagem linguistica pode,
além de simbolizar a forga e a vitalidade da lingua de um determinado
grupo demografico, revelar o

[...] institutional control front relative to other language communities
within the intergroup setting. Thus public signs in the in-group language
imply that the demographic weight of the in-group is substantial
enough to warrant such signs in the linguistic landscape. (LANDRY;
BOURHIS, 1997, p. 28).°

Neste ponto é importante distinguir as categorias nas quais
se subdividem materialmente a paisagem linguistica, que sdo duas,
principalmente de acordo com esses autores:

Private signs include commercial signs on storefronts and business
institutions (e.g., retail stores and banks), commercial advertising on
billboards, and advertising signs displayed in public transport and
on private vehicles. Government signs refer to public signs used by
national, regional or municipal governments in the following domains:
road signs, place names, street names, and inscriptions on government
buildings including ministries, hospitals, universities, town halls,
schools, metro stations, and public parks. (LANDRY; BOURHIS, 1997,
p. 26).°

Essa divisdo, no entanto, como poderemos observar em relagdo a
Timor-Leste, nem sempre possui uma fronteira definida. Mais comuns sdo
casos em que a linguagem dos sinais privados, que geralmente apresentam

> “[...] a frente de controle institucional relativa a outras comunidades linguisticas dentro
de um cenario intergrupal. Também os sinais publicos dentro do grupo linguistico sugere
que o peso democratico desse grupo é substancial o bastante para garantir esses sinais na
paisagem linguistica.” Tradugdo nossa.

6 Qi . < . . R
Sinais particulares (ndo oficiais) incluem placas comerciais nas vitrines e instituigdes

de negocios (ex.: lojas de varejo e bancos), anuncios publicitarios em painéis, antincios
publicitarios expostos em transportes publicos e veiculos particulares. Placas governamentais
se referem a placas publicas usadas por governos nacionais, regionais ou municipais nos
seguintes dominios: placas de ruas, nomes de lugares, nomes de ruas e inscri¢oes nos prédios
publicos, incluindo ministérios, hospitais, universidades, prefeituras, escolas, estagdes de
metrd e parques publicos.” Tradugdo nossa.



alta diversidade linguistica, difere da linguagem dos sinais institucionais.
No caso de Dili isso pode ser um reflexo da natureza multilingue da capital
timorense, mas menos em relacdo a diversidade linguistica inerente ao
territério (que possui, de acordo com a fonte consultada, entre 15 a 32
linguas nacionais) - localizada em uma zona tradicionalmente multilingue
na Asia -, mas principalmente devido a alta circulacdo de estrangeiros
no pais e a um histérico de ocupagdes pelo qual passou a regido, que
condicionaram a presenca de linguas como o portugués e o indonésio, por
exemplo.

A divisio de Landry e Bourhis (1997) sobre sinais ptblicos e sinais
privados, Ben-Rafael et al. (2006) adicionam a ideia de que esses sinais
da paisagem linguistica podem ser denominados top-down e bottom-up e
resumem assim as categorias:

[...] that is, between Linguistic Landscape elements used and exhibited
by institutional agencies which in one way or another act under the
control of local or central policies, and those utilized by individual,
associative or corporative actors who enjoy autonomy of action within
legal limits. (BEN-RAFAEL et al., 2006, p. 10).”

A paisagem linguistica da regiao central de Dili

O corpus de pesquisa que serviu de base para a analise realizada
foi composto por fotografias tiradas nas ruas da regido central de Dili. O
resultado foi uma sele¢do de 323 imagens de faixas, fachadas de prédios
publicos e comerciais, cartazes e placas diversas. As fotografias foram
classificadas de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 1 - Classificagdo das fotos

Oficiais/top-down 66
Nao oficiais/bottom-up 257

Fonte: Elaborado pelos autores®

No que diz respeito as placas analisadas, os dados foram tabulados
quantitativamente. Foi observada a incidéncia das linguas (portugués,

7 “[..] isto é, entre elementos da paisagem linguistica utilizados e exibidos por agentes

institucionais, os quais, de uma maneira ou de outra, agem sob controle de politicas locais
ou centrais, e aqueles utilizados por atores individuais, associagdes ou corporagdes que
desfrutam de uma autonomia de agdes dentro dos limites legais.” Tradugdo nossa.

8 Seguindo Ben-Rafael et al. (2006, p. 14).
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inglés, tétum, indonésio, entre outras) e montados seis graficos distintos
que evidenciassem a presenca dos idiomas nas placas, tanto as oficiais
como as nao oficiais. As linguas foram evidenciadas tal como apareciam
nas placas analisadas, ou seja, placas com apenas uma lingua presente, com
duas linguas, com trés e com quatro linguas. Assim, a presen¢a de uma
lingua especifica ¢ evidenciada tanto nas ocorréncias em que esteja sozinha
quanto naquelas em que esteja dividindo espago com outra(s).

Foi possivel observar a preocupagdo governamental em demarcar a
importancia dada aos idiomas oficiais, uma vez que, na maioria das placas
oficiais analisadas, sobressaem o tétum - presente em 43,9% das placas - e
o portugués — com 74,2% das ocorréncias. Ressalta-se que as porcentagens
aqui expressas referem-se a incidéncias das linguas isoladas ou combinadas
com outra(s).

Nas placas oficiais, o inglés — associado a agdes do Ministério
do Turismo e algumas placas de transito — estd presente em 15% das
placas. A lingua indonésia aparece com mais frequéncia em avisos de
utilidade publica: 4%. A incidéncia de placas oficiais aqui denominadas
“politicamente corretas”, ou seja, que apresentem as duas linguas oficiais
juntas, é reduzida: 6,2%.

Com relagdo as placas nao oficiais, as linguas oficiais sao veiculadas
minoritariamente (tétum 32,3%, portugués 23,3%). Nessas placas, a lingua
portuguesa esta presente principalmente em termos como “loja” ou para
indicar um endereco (reflexo da categoria “top-down” na categoria “bottom-
up”). Entretanto, as linguas indonésia e inglesa sdo utilizadas em um
universo mais significativo, tendo incidéncia de 66,1% — inglés — e 28,8% -
lingua indonésia. O inglés se mostrou associado a situagdes relacionadas a
tecnologia e ao Campeonato Mundial de Futebol. O indonésio, por sua vez,
aparece em placas de restaurantes e do comércio local. A incidéncia das
placas “politicamente corretas’, aqui, com a presenga dos quatro idiomas,
¢ de 1,2%.

As politicas linguisticas institucionais de Timor-Leste

Foram analisados cinco documentos: Constituicio da Republica
Democratica de Timor-Leste, Lei de Bases da Educagdo, Plano do Ministério
da Educagdo para 2013-2017, Decreto-Lei n® 06/2013 - Lei Organica da
Educagdo e o Plano de Carreira dos Profissionais da Educacgdo. Destes
documentos foram retiradas mencoes sobre os idiomas institucionalizados,
para o confronto com os dados qualitativos das placas, possibilitando assim
algumas interpreta¢des da paisagem linguistica local.



As iniciativas institucionais em reforcar o lugar da lingua portuguesa
em Timor-Leste nao se restringem a Constitui¢ao. Conforme a Lei de Bases
da Educagdo de Timor-Leste, as linguas portuguesa e tétum sdo linguas do
sistema educativo do pais (art. 82), além de constituirem parte dos objetivos
do ensino baésico (art. 12).

Igualmente, no Decreto-Lei n® 23/2010, que trata do estatuto da
carreira dos educadores da infancia e dos professores do ensino basico e
secundario, o artigo 12 declara que o dominio das linguas oficiais do pais
faz parte do “conjunto de capacidade que cada Docente tem que possuir
e desenvolver para ingressar, progredir e aceder na Carreira”. O assunto é
retomado no art. 14, “Dominio das Linguas Oficiais” (sec¢ao II - Quadro
de competéncias obrigatdrias):

a) adquirir proficiéncia nas linguas tétum e portuguesa nos dominios
da fala, escrita, compreensao e leitura, durante a formacao inicial;
b) adquirir niveis mais exigentes de proficiéncia nas linguas tétum
e portuguesa como pressuposto de progressao e acesso na carreira
docente; c) deter o dominio proficiente da lingua portuguesa
enquanto lingua principal de instrugdo e de aquisi¢ao da ciéncia e do
conhecimento, designadamente através do uso de linguagem técnica
e de diferentes recursos estilisticos, para melhor compreensao dos
alunos. (TIMOR-LESTE, 2010).

E possivel perceber que o governo de Timor-Leste possui uma
politica linguistica em um plano ideal, ou, conforme Calvet (2007), in vitro.
Na regido pesquisada, politica e pratica linguisticas nem sempre seguem
os mesmos rumos. A realidade, que Calvet (2007) denomina in vivo, na
maior parte das vezes diverge das orientagdes documentais, evidenciando
que o planejamento linguistico, o qual deve efetivar as politicas, ou nado
possui for¢a adequada para se estabelecer, ou sofre resisténcia por parte
dos usuarios, dadas as necessidades e inten¢des comunicativas cotidianas.

Aslinguas de trabalho em Timor-Leste (inglesa e indonésia) sao assim
nomeadas para uso “na administragdo publica, enquanto tal se mostrar
necessario, conforme a Constituicdo da RDTL, no artigo 159 (TIMOR-
LESTE, 2002). Esse preceito constitucional quanto ao uso dos idiomas de
trabalho, com restri¢des explicitas quanto ao espago e a provisoriedade, ndo
se reflete nas praticas linguisticas, uma vez que foram encontradas diversas
placas ndo comerciais nos referidos idiomas.

Nao ha, de acordo com essa analise, planejamento efetivo que garanta
a implementacdo das politicas linguisticas adotadas, o que possibilita
privilégios entre os idiomas. Fica clara a preferéncia pela lingua portuguesa
nas comunicagdes oficiais, enquanto que a lingua tétum é usada para
avisos de emprego ou informagées do cotidiano social. Foram encontrados
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exemplos de intencdes seletivas com relacao aos publicos pretendidos nos
eventos promovidos, cujos convites, em lingua inglesa, sdo evidentemente
enderecados ao publico estrangeiro, em primeira instancia.

A questaodaslinguas maternas é tratada com timideznos documentos
analisados. Embora nao sendo objeto deste estudo, é importante destacar
que tais linguas sdo valorizadas como importante fator histérico e cultural
timorense, tratadas como Patrimdnio Cultural timorense. No entanto, até
a presente data, nao ha orientagdes claras quanto as politicas linguisticas
voltadas para os idiomas autoctones.

Todas as consideracdes aqui apresentadas refletem o resultado de
estudo e reflexdo profundos, atrelados as vivéncias dos pesquisadores
como docentes, em Timor-Leste. Mesmo assim, sdo olhares ocidentais,
os quais, ainda que com tendéncias a flexibilizagdes e ndo generalizagdes,
constituem a visdo de estrangeiros, baseados em uma ciéncia relativamente
nova em um contexto intensamente complexo. A ideia de levar resultados
de pesquisa para a sala de aula de Lingua Portuguesa, a ser mais bem
desenvolvida na proxima secao deste capitulo, serve também de verifica¢do
das analises feitas com o olhar timorense.

Consideracgoes finais: a paisagem linguistica como
pratica pedagogica

A complexidade do ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste
perpassa tensdes que merecem uma discussdo cujo ponto inicial talvez
esteja relacionado com a fungdo da lingua portuguesa no pais, uma vez que
o argumento de oficializagdo do idioma ndo sustenta os esfor¢os em ensina-
lo nas escolas e nos drgaos publicos. A cooperagdo internacional tem o
papel politico de atender a demandas do governo timorense, seguindo,
portanto, as politicas de ensino adotadas pelo pais. Dai a pertinéncia de
trazer as questoes politico-linguisticas locais como pretexto para reflexdes e
producdes orais e escritas no processo de aprendizagem reflexivo da lingua.

Com isso, busca-se atender as necessidades postas e sugerir
mecanismos que as minimizem ou as transformem em um processo
continuo de desenvolvimento, no qual a postura critica deve ser constante.
Freire (1993, p. 31) esclarece que “o direito de criticar e o dever, ao criticar,
de ndo faltar a verdade para apoiar nossa critica ¢ um imperativo ético
importante no processo de aprendizagem” democratica. Sendo assim,
criticas levantadas, ainda que na posi¢ao de um olhar estrangeiro, podem
contribuir para o pensamento critico sobre esse olhar e também sobre o
objeto criticado.



Dessa forma, a oficina intitulada “Paisagem Linguistica: onde esta
a Lingua Portuguesa em Dili?” foi ministrada em institui¢oes publica e
privada timorense, com turmas de alunos dos cursos de Lingua Portuguesa
ministrados pela cooperacdo brasileira em Timor-Leste, no ambito do
PQLP-Capes. Foram duas oficinas em que os pesquisadores abordaram o
assunto com professores e funcionarios publicos timorenses.

A primeira oficina foi no dia 19 de setembro de 2014, no Centro
de Formagao Juridica (CFJ), com 17 alunos do Curso Intensivo de Lingua
Portuguesa, que tinham aulas diarias cinco vezes por semana, trés horas por
dia. Os alunos do nivel de proficiéncia avancado estavam em processo de
formacao inicial para a qualifica¢do profissional com o objetivo de atuarem
como servidores publicos em diversos drgaos do Ministério da Justica.

A metodologia dessa primeira oficina foi praticamente a mesma da
segunda. Em um momento inicial, durante a nossa apresenta¢ao, propomos
aos alunos que fizessem perguntas aos professores e que nos apresentassem
um colega. O objetivo desse procedimento era para que, além de praticar
o uso da lingua portuguesa, soubéssemos o que despertava a curiosidade
da turma.

Apos essa dinamica, dividimos os alunos em grupo e entregamos
a eles algumas fotos de placas que fotografamos durante a pesquisa nas
ruas de Dili. Pedimos que eles as separassem em conjunto de acordo
com caracteristicas que eles considerassem comuns. Apds verificarmos
as separagoes, pedimos aos alunos que explicassem que critérios usaram
para classificar as fotos. Apds a explicacdo de cada grupo, apresentamos
as defini¢des de categorias “oficiais” e “ndo oficiais” - com as quais as fotos
tinham sido divididas na nossa pesquisa — e pedimos que eles novamente
separassem as suas “placas” nos dois grupos: oficial e ndo oficial.

Concluido o trabalho de reagrupar as fotos nas categorias
apresentadas, promovemos umareflexao sobre os conteudos da Constitui¢ao
do pais que tratam sobre as “Linguas Oficiais” e as “Linguas de Trabalho’,
conversamos sobre os significados desses conceitos e em que contexto essas
linguas seriam mais adequadas. E assim, ao voltarmos as fotos, pedimos
que eles verificassem o que acontece nas “placas’, se elas estdo de acordo
com a politica linguistica que nos ¢ apresentada na Constituicdo e que,
além disso, que justificassem suas posigdes.

Apods o trabalho anterior, introduzimos o conceito de “Paisagem
Linguistica’, dando exemplos e pedindo que os alunos explorassem a
“paisagem” da sala, apresentamos os dados de nossa pesquisa (em slides) e
nossas analises e consideragdes.

Com o fechamento da oficina, queriamos saber as impressoes dos
alunos. Eles concluiram que a paisagem linguistica de Dili difere das
politicas oficiais do pais e que estas nao consideram o ainda alto numero
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de falantes de lingua indonésia. Chamaram a atencao para o fato da escrita
em tétum/portugués, pois palavras em lingua tétum estavam com a grafia
portuguesa, e frases em portugués ndo possuiam conectivos adequados,
revelando um pensamento em tétum.

A classificagdo livre dos alunos revelou um olhar interessante,
focando, na maioria das vezes, as inten¢gbes comunicativas de cada placa.
S6 um grupo selecionou as placas de acordo com os idiomas e alguns
sugeriram que os governantes deveriam ouvir/ver o trabalho realizado para
poderem pensar nas politicas que organiza.

Muitos questionamentos apareceram: um aluno questionou a
classificagdo de placas oficiais e ndo oficiais no caso de haver placas com
parcerias publico/privado. Outro grupo entendeu que a placa das Nagdes
Unidas era um exemplo de placa oficial, pois as na¢des envolvidas eram
governos e ndo instituicdes da sociedade civil. Os alunos fizeram uma
distin¢ao entre publicidade - anuncio de campanhas e eventos -, propaganda
e grafites com criticas sociais e entenderam que os comerciantes ndo se
preocupam tanto com as politicas de governo, mas com o entendimento de
seus clientes.

A nossa segunda oficina foi no dia 7 de outubro de 2014, no Instituto
Superior Canossa. A turma era composta de 17 professores de varias areas
do ensino superior que frequentam o curso (nivel basico e avangado) de
Lingua Portuguesa duas vezes na semana, duas horas por dia, além de 11
alunos também do ensino superior.

Apodsadinamicainicial - semelhante a da primeira oficina —, pedimos
aos alunos e professores que se dividissem em grupos diversificados
(alunos com professores, alunos com alunos, professores com professores)
e entregamos as fotografias das placas. Novamente, lhes foi solicitado que,
a partir de critérios deles, separassem as fotos.

Apds o tempo estipulado, verificamos a separacao e pedimos que
eles explicassem os critérios utilizados nessa divisao. Eles explicaram que
dividiram as placas em avisos/publicacao, comerciais e localizacdo (de
edificios, ruas, trinsito). Pedimos também que prestassem atencdo aos
idiomas que apareciam, e eles fizeram comentarios sobre a incidéncia dos
idiomas. Apods essa discussdo, apresentamos as categorias “oficiais” e “ndo
oficiais” e pedimos que novamente separassem suas “placas” nesses dois
grupos. Promovemos a reflexdo sobre o que diz a Constituicdo do pais, o
que se fala a respeito das “linguas oficiais” e as “linguas de trabalho” e, apds
explicarmos o significado desses conceitos e em que contextos essas linguas
seriam mais adequadas conforme os documento oficiais de Timor-Leste,
procuramos ouvir a opinido dos cursistas com relagdo ao uso das linguas.

Novamente voltamos para as placas, pedimos aos alunos que
verificassem o que acontecia nas “placas’, se estavam de acordo com a



politica linguistica adotada pelo seu pais ou ndo. Pedimos que explicassem
sobre essa questdo. Apds o pronunciamento de alguns alunos, introduzimos
o conceito de “Paisagem Linguistica’, dando exemplos e pedindo, como
na oficina anterior, que eles explorassem a paisagem linguistica da sala.
Novamente voltamos a apresentar dados de nossa pesquisa, nossas analises
e consideracoes e, for fim, os cursistas puderam expor suas ideias sobre os
nossos dados.

Ao exporem suas ideias, os alunos defenderam a necessidade de
aprender a lingua portuguesa; portanto, para alguns, as placas oficiais
deveriam estar em tétum e com uma “tradu¢ao” para o portugués.

Os alunos reconheceram que a paisagem linguistica de Dili difere
das politicas oficiais e entenderam que esse tipo de politica em Timor-Leste
ndo leva em consideragdo o alto nimero de falantes de lingua indonésia
(é importante ressaltar que havia uma professora indonésia entre os
cursistas). Apesar do grande interesse no assunto, pois fizeram varios
questionamentos, percebeu-se que alguns ndo tinham proficiéncia no
idioma para participar ativamente das discussoes.

A oficina, e a atenta observagdo da disposi¢do das placas, revelou-
nos o carater ainda excludente de alguns signs da paisagem linguistica da
regido central de Dili, tendo em vista o tipo de publico a que se destina. A
colaboragdo dos estudantes de lingua portuguesa na analise do material
coletado propiciou uma troca de reflexdes entre o institucional e o de
facto. Nosso desejo é que este trabalho tenha colaborado para o debate
das politicas linguisticas em uma regiao multilingue onde claramente se
observam disputas por “espacos linguisticos”

Referencias

AZEVEDOQO, J. Culturas: a construgao das identidades. Africana Studia, Porto,
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, p. 165-182, 2000.

BAKHTIN, M. M. Problemas da poética de Dostoievski. Rio de Janeiro: Forense
Universidade, 1997.

BACKHAUS, P. Linguistica landscapes: a comparative study of urban
multilingualism in Tokyo. Clevedon: Multilingual Matters, 2007.

BEN-RAFAEL, E.; SHOHAMY, E., AMARA, M. H.; TRUMPER-HECHT, N.
Linguistic landscape as a symbolic construction of the public space: the case of
Israel. Internacional Journal of Multilingualism, v. 3, n. 1, p. 7-30, 2006.
CALVET, J. L. As politicas linguisticas. Florianépolis: Ipol; Sdo Paulo: Parabola,
2007.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Tradugdo: Klauss Brandini Gerhardt.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

(@))]
—~

CAPITULO 2 = POLITICAS LINGUISTICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA POR MEIO DA ANALISE DA PAISAGEM LINGUISTICA DE DiLI



(o))
oo

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sio Paulo: Paz e Terra, 1970.
FREIRE, P. Politica e educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro, DP&A, 2002.

LANDRY, R.; BOURHIS, R. Y. Linguistic landscape and ethnolinguistic vitality:
an empirical study. Journal of Language and Social Psychology, v. 16, n. 1, p. 23-
49, 1997.

MACALISTER, J. Language policies, language planning and linguistic landscapes
in Timor-Leste. Language Problems ¢ Planning, v. 36, n. 1, p. 25-45, 2012.

SAUSSURE, E. de. Curso de linguistica geral. Sao Paulo: Cultrix, 2006.

SEVERO, C. G. Politica(s) linguistica(s) e questdes de poder. Alfa, Sao Paulo, v.
57,n. 2, p. 451-473, 2013.

SHOHAMY, E. Language policy: hidden agendas and new approaches. New York:
Routledge, 2006.

SILVA, A. B. Siensia ba dame iha Timor-Lorosae, em Hatene kona ba Timor-Leste.
Dili: UNTL, 2013. v. 1.

TIMOR-LESTE. Constituicdo da Republica Democrdtica de Timor-Leste. Dili,
Assembleia Constituinte, 2002. Disponivel em: <http://timor.no.sapo.pt/
constibase.html>. Acesso em: 6 ago. 2013.

. Decreto-Lei n® 23/2010, de 9 de dez. de 2010. Estatuto da Carreira
dos Educadores de Infiancia e dos Professores do Ensino Basico e Secundario
(Estatuto da Carreira Docente). Disponivel em: <file:///D:/Documentos/
Downloads/DL%2023-2010_EstatutoProfessoresSecundario.pdf>. Acesso em: 6
ago. 2013.

. Lei n® 14/2008, de 29 de out. de 2008. Lei de Bases da Educagdo Estatuto
da Carreira dos Educadores de Infincia e dos Professores do Ensino Bésico e
Secundario. Disponivel em: <http://www.cultura.gov.tl/sites/default/files/Lei_
bases_educacao_portugues.pdf>. Acesso em: 6 ago. 2013.

. Lei n® 14/2008, de 29 de out. de 2008. Dispde sobre as bases da educacao.
Jornal da Republica, Dili, Timor-Leste, série I, n. 40, p. 2641-2648.

. Plano do Ministério da Educagdo 2013-2017, de 4 de outubro de 2012.
Disponivel em: <http://planipolis.iiep.unesco.org/upload/Timor-Leste/Timor-
Leste_Ministerio_da_Educacao_Plano_2013-2017.pdf>. Acesso em: 6 ago. 2013.

. Decreto-Lei n° 6/2013 de 15 de maio. Lei Organica do Ministério

Educagao. Jornal da Republica: publicagdo oficial da Republica Democratica de
Timor-Leste, série I, n. 15, p. 6540-6541.



CAPITULO 3

LINGUA PORTUGUESA EM
TIMOR-LESTE: COMO SE ENSINA E
COMO SE APRENDE

Elisa Rosalen
Ilda de Souza
Ricardo Teixeira Canarin

Introducao

Neste texto, apresentamos o estudo que estamos realizando em
Timor-Leste com estudantes da Universidade Nacional de Timor-Leste e
também em cursos nao formais em instituicdes publicas como Ministérios
e Centros de Formagdo, onde atuamos como professores de Lingua
Portuguesa Adicional (LPA) e como coorientadores de alunos finalistas,
em suas monografias de conclusdo de curso cujo texto tem de ser escrito
em lingua portuguesa. As informagdes aqui apresentadas ainda ndo sdo
conclusivas, pois carecem de mais dados, mais estudos, analises e reflexdes.
Porém, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir para o trabalho
didatico de quem aceita ou precisa enfrentar o desafio de ensinar e aprender
LPA nesse pais plurilingue, ampliando suas perspectivas de realizagdo e de
sucesso pedagogicos.

Em nossos primeiros contatos com estudantes universitarios, no
campus e nas imediagdes dos prédios onde funcionam os varios cursos,
em encontros casuais — anteriores ao ambiente de sala de aula - tivemos
a impressdo de que muitos eram falantes de portugués, pois possuiam
uma competéncia na comunica¢do oral que possibilitava um didlogo,
uma conversa conosco. Percebiamos algumas dificuldades na construgéo
das frases, assim como a falta de marcagdo das pessoas e tempos verbais,
do género e numero dos nomes — problemas comuns na interlingua de
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quem esta aprendendo uma lingua estrangeira. Mas, essas falhas ndo
inviabilizavam o didlogo entre nos e, por isso, achamos que irfamos
trabalhar com alunos que ja falavam portugués.

Ao iniciarem as aulas, verificamos que nossa primeira analise estava
equivocada. Os alunos (maioria) ndo falam lingua portuguesa, e os poucos
que demonstram alguma competéncia oral ndo conseguem escrever uma
frase com coesao e/ou coeréncia.

Constatamos que, em muitos cursos, as aulas sdo dadas em lingua
indonésia. Os professores ndo falam a lingua portuguesa porque sua
formacdo foi realizada na Indonésia. Ou seja, o senso comum nos levou a
deduzir que os estudantes ndo falam a lingua - e que os professores também
ndo. Entdo, que competéncia é essa — manifestada por esses estudantes
— nas nossas comunicagdes informais, que nos ddo a impressdo de estar
dialogando com eles?

Com base nesse questionamento, nossos objetivos de trabalho sao:
i) investigar quais sdo as competéncias comunicativas que “aparentemente”
os estudantes possuem; ii) averiguar se essas competéncias sao adquiridas
na escola (ensino formal), em cursos nao formais de Lingua Portuguesa
como Lingua Adicional (LPA) ou se sao desenvolvidas pelos proprios
individuos e de que maneira; e iii) verificar, com os jovens que apresentam
reais competéncias na comunicagio oral em LPA, que fatores contribuiram
para tal sucesso.

Os jovens estudantes colaboradores desta pesquisa sao falantes de
pelo menos trés linguas: lingua materna (LM), tétum e lingua indonésia.
Esta é a realidade linguistica dos timorenses de faixa etdria entre 20 e 30
anos que tiveram acesso a educagdo formal até a universidade.

Em nossas discussdes, levantamos algumas hipoteses sobre o
comportamento linguistico dos alunos que realmente desenvolveram
algumas competéncias em LPA: i) as escolas timorenses tém privilegiado
o desenvolvimento da competéncia comunicativa oral; ii) esses alunos
tiveram o privilégio de estudar em escolas particulares e tiveram acesso
a cursos ndo formais com professores portugueses e/ou brasileiros; iii)
os jovens timorenses desenvolvem uma competéncia estratégica de
comunicagdo pelo fato de serem falantes de pelo menos trés linguas: LM,
tétum e lingua indonésia; e iv) os estudantes timorenses desenvolvem uma
competéncia estratégica por causa do alto nivel de motivagao (afetividade)
para aprender LPA.

Osdados que estamos analisando nesta pesquisa estdo relacionados ao
nosso trabalho como professores de LPA no ensino formal na Universidade
Nacional Timor-Lorosae (UNTL) e Universidade Oriental Timor-Lorosae
(UNITAL), no ensino ndo formal do Centro de Formacao Juridica (CFJ) e
nas conversas com alunos fora da sala de aula. Também incluimos nesses



dados as informacoes coletadas com os estudantes do Centro de Formacao
de Professores do Ensino Basico, da UNTL, que estao realizando suas
monografias de final de curso e de quem somos coorientadores.

Para a realizagdo desta pesquisa, estamos usando uma metodologia
de base qualitativa interpretativa e analisando os dados de forma reflexiva,
uma vez que consideramos a complexidade que envolve as praticas que
pretendemos analisar e explicar.

As técnicas empregadas para a coleta de dados sdo entrevistas
abertas, autobiografias, anotacdes, observagdes participantes e pesquisa
bibliografica.

Esta pesquisa é orientada pela Linguistica Aplicada, apoiada nos
estudos de Canale e Swain (1980), Canale (1983), Celce-Murcia, Dornyei
e Thurrell (1995), Bachman (2003), entre outros, com incursdes na
Sociolinguistica, Linguistica Textual e Psicolinguistica, sendo o foco da
analise voltado para a competéncia estratégica.

Para entender a realidade com a qual estamos interagindo neste
pais, constituimos um trio e passamos a procurar respostas para nossos
questionamentos, reunindo-nos semanalmente para planejar acdes como
leituras, observagdes e anotacdes do nosso trabalho pedagogico didrio
com jovens timorenses, para discuti-los e registrar os resultados que aqui
apresentamos.

Apresentamos, a seguir, uma breve contextualizacdo da lingua
portuguesa em Timor e da participagdo de professores brasileiros no
processo de aquisicdo e de implementa¢do da lingua portuguesa como
lingua de instrugdo e de trabalho neste novo membro da Comunidade de
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Reflexoes sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste

Timor-Leste é um dos menores e o mais novo pais do Continente
Asiatico, cujo cendrio sociocultural ¢ formado por um interessante
panorama étnico e linguistico. Entre a rica diversidade de linguas, esta
a lingua portuguesa, que, por heranga histdrica, foi adotada, junto com
o tétum, como lingua oficial (de instrugdo). Por ter esse status, seu uso
esta restrito as salas de aula. Professores e estudantes tém vencido as
muitas dificuldades e conseguido obter algum éxito no processo de
ensino e de aprendizagem, ainda que em condi¢des bastante adversas,
do nosso ponto de vista, como brasileiros, falantes do portugués como
lingua materna.

A historia entre Timor-Leste e a lingua portuguesa iniciou-se quando
os primeiros mercadores portugueses aportaram na ilha de Timor em
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1515. Os povos que ali viviam estavam organizados em pequenos estados,
reunidos em duas confederacoes: Serviao e Belos.!

O professor Januario Gomes nos ajuda a compreender a ideia de que
o Timor-Leste ja detinha sua prépria educagio:

Em épocas muito anteriores a chegada dos primeiros portugueses
nas terras do pais que hoje chamamos de Timor-Leste, os habitantes
desta ilha ja possuiam sua fé propria e original. A necessidade de
passar essa fé e esses conhecimentos aos filhos, aos netos e as novas
geracdes, geraram os primeiros sinais de uma educagdo que nao era
formal, mas nem por isso deixava de ser um tipo de educagdo. Essa
educacdo sempre teve um forte vinculo com os aspectos religiosos e
misticos. (GOMES, 2010, p. 3).

Essa educagdo marcou fortemente a formagao da cultura desse povo,
e ainda hoje ¢ possivel encontrar muito dessas marcas culturais. As linguas
de Timor sdo exemplos vivos dessa educagao.

A transferéncia dos valores que chegaram até os dias atuais, feita via
oral de pai para filho, indica que os povos de Timor-Leste ja praticavam um
tipo de educacdo desde sempre, mesmo sem saber ou definir essa atitude
como um tipo de educagdo. A compreensdo do resultado dessa tradicdo
oral é de fundamental importancia para qualquer estudo que seja feito em
Timor-Leste, e também uma questao problematica, pois ha poucos registros
sobre a vida e costumes tradicionais timorenses.

Na segunda metade do século XVI chegam a Timor-Leste os
primeiros frades dominicanos portugueses, por intermédio dos quais
comega a se desenvolver uma progressiva influéncia religiosa catdlica, ao
mesmo tempo em que se intensifica a expansdo portuguesa no territério
timorense. Nesse periodo, comega a se estruturar um processo de ensino-
aprendizagem com os jesuitas, iniciando-se, assim, a educagao formal.

Com a chegada dos jesuitas, Timor-Leste passou a conhecer uma
nova estrutura organizacional de educac¢do, cujo processo introduziu,
inclusive, o ensino e aprendizagem de linguas (ou de lingua). Assim, aos
poucos e através da influéncia religiosa, Timor-Leste vai conhecendo e se
adaptando a lingua de Camdes. Pouco se avangou em termos quantitativos
nos séculos que se seguiram. Nesses termos, podemos citar Rui Graga Feijé
que confirma o lento movimento da implementacdo da lingua portuguesa
em Timor:

' Belos eram os povos que habitavam a parte oriental da ilha, e Servido, os povos que

habitavam o ocidente (MATTOSO, 2001).



Em 1898, os jesuitas fundaram um semindrio em Soibada (distrito
de Manatuto) e, mais tarde, um colégio em Dare (arredores de Dili).
Esses terdo constituido o ber¢o de formacgao da elite timorense até
1975. Os trés primeiros quartéis do século XX terdo sido o momento
em que a lingua portuguesa assumiu o cardter de questdo relevante
na sociedade timorense. (FEIJO, 2008, p. 148).

Nos periodos que se seguiram, a lingua portuguesa em Timor-Leste
teve uma abrupta ruptura. Em 28 de novembro de 1975, da-se a Proclamacgéo
unilateral da Independéncia de Timor-Leste. Nessa data, ap6s uma breve
guerra civil, a Republica Democratica de Timor-Leste foi proclamada.
Apenas nove dias depois, em 7 de dezembro de 1975, a nova nagao voltou
a ser invadida, desta vez pela Indonésia, que a ocupou durante os 24 anos
seguintes. A violéncia empregada pelo exército do general Suharto? marcou
drasticamente a vida do povo timorense. A imposi¢ao da lingua indonésia
silenciou as linguas maternas de Timor, inclusive a lingua portuguesa foi
proibida de ser usada.

Apesar de fortemente reprimida, a lingua portuguesa conseguiu
resistir a opressdo indonésia e encontrou na igreja catélica e na forga da
resisténcia abrigo para permanecer viva em Timor-Leste.

Enfim, ap6s o dramatico referendo de 1999, que marcou o final da
dominacao indonésia, o pais retomou o comando de sua propria historia
e, em 20 de maio de 2002, foram realizadas eleicbes para a Assembleia
Constituinte. Este dia ficou marcado como o Dia da Restauracido da
Independéncia de Timor-Leste. Nesse mesmo ano foi elaborada e aprovada
a Constituicao do Pais, oficializando duas linguas, o tétum e o portugués.

A partir dessa data, a lingua portuguesa, assumindo seu papel de
lingua de instru¢ao, comega sua fase de reintrodu¢ao na escola. No entanto,
por causa da falta de recursos humanos para cumprir a meta ousada do
governo, ou seja, a partir de 2012 todas as disciplinas de todos os cursos
da universidade deveriam ser ministradas em lingua portuguesa, o pais
passou a contar com a ajuda internacional, principalmente de Portugal e do
Brasil. As cooperacdes com os paises luséfonos foram passos importantes
para que se avangasse com o portugués em territorio timorense, conforme
afirma Gomes (2010, p. 4):

Reconhecendo que ndo se constroi um pais realmente democratico
e independente sem uma boa educagdo de qualidade, o governo

> Suharto foi nomeado presidente interino em 1967 e presidente da Indonésia no ano

seguinte. O auge da sua presidéncia foi ao longo dos anos 1970 e 1980, mas, apos, uma
grave crise financeira levou a agitacdo generalizada dos indonésios que, por fim, pediram
sua rentncia em maio de 1998. Suharto morreu em 2008.
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timorense, através do Ministério da Educacdo, estabeleceu varios
convénios de cooperagdo internacional em educa¢do com outros
paises, principalmente Portugal e Brasil. Esses dois paises sdo muito
importantes na historia da educagdo do Timor-Leste porque sdo
responsaveis por cursos de formacao de professores (bacharelado
emergencial). Além de serem paises da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) e de cooperarem na prdpria formagao
de professores, podem ajudar muito na divulgacao e utilizagdo da
lingua portuguesa pelos professores e, por consequéncia, pelo povo
timorense.

Alguns autores, incluindo fortemente o nome do linguista australiano
Geoffrey Hull, afirmam que a lingua portuguesa, além de ter auxiliado nas
estratégias do exército da resisténcia, hoje pode contribuir na conexao
global de Timor-Leste e auxiliar na estrutura da lingua tétum, que carece
de inclusdes de algumas palavras e expressoes que o idioma ndo possui.
Assim, a lingua portuguesa, segundo Hull (2001), pode significativamente
reafirmar a identidade cultural do povo timorense. Além de ser usada
como um dos fatores da resisténcia, o portugués é uma heranca que marca
a histéria do povo timorense. Muito mais que patrimonio nacional, a lingua
portuguesa ¢ a lingua que resistiu a perseguicao indonésia. “Ao contrario
do previsto e apesar de ser fortemente reprimida pelos indonésios, a lingua
portuguesa ndo se extinguiu em Timor” (HULL, 2001, p. 38). Confirmando
as ideias de Hull sobre a importancia da lingua portuguesa em Timor-Leste
durante a ocupagao indonésia, podemos citar o depoimento de Taur Matan
Ruak’® sobre a luta para preservar esta lingua:

Nos tempos da guerra de posicdo, de 1975 a 1999, a lingua
oficialmente utilizada pela resisténcia era o Portugués, falado e
escrito em qualquer tipo de comunicagdo, desde o topo até a base.
Embora lutdssemos com dificuldades de toda a ordem, utilizavamos
todos os recursos disponiveis para nao sé preservar a lingua, mas,
essencialmente, expandi-la aos menores e analfabetos, através de
aprendizagem, até utilizando para isso carvdo e casca de certas
plantas para servir de papel. (RUAK, 2001, p. 41).

O povo timorense orgulha-se em ser forte e persistente, de ter
vencido 24 anos de opressao indonésia, tendo como fator de importéncia
para sua vitdria essa lingua que, para muitos, é orgulho nacional.

Assim, ressalta-se a importincia de uma politica que promova
a qualificacdo de recursos humanos, a cria¢do de infraestruturas e o
estabelecimento de parcerias com institui¢des nacionais e internacionais.

> Atual presidente da Republica Democratica de Timor-Leste (2012/2016).



E nesse contexto que podemos destacar os cursos de capacitagio de
docentes das diversas areas do conhecimento para o uso e o ensino de
(e em) lingua portuguesa, que sdo oferecidos pelas cooperagdes de paises
lus6fonos. Esses cursos tém proporcionado oportunidades de socializa¢dao
das praticas docentes, fortalecimento do carater instrucional da lingua e,
ao mesmo tempo, tém ajudado a aperfeicoar e expandir o uso da lingua
portuguesa no meio escolar e até fora dele, nas interagdes sociais de
timorenses com os muitos cooperantes dos paises luséfonos em trabalhos
temporarios em Timor.*

Da contextualizacao historica a reflexao sobre
competéncia comunicativa

Quem ensina uma lingua precisa ter claro, primeiramente, o que
entende por ensinar, assim como o que compreende por aprender, uma vez
que € a partir desses conceitos previamente internalizados que quem ensina
adotara este ou aquele método, o que consequentemente resultara no que
aprendizes e educadores desenvolverdo em termos de conteudos e mesmo
no nivel de proficiéncia que sera alcangado.

Esta pesquisa é baseada na Linguistica Aplicada e esta diretamente
vinculada a nossa pratica docente. Como professores de LPA, adotamos
uma proposta comunicativa de ensino, acreditando que com uma
abordagem comunicativa sera possivel ajudar os estudantes a desenvolver
as competéncias necessarias para a proficiéncia nessa lingua. Por isso, o
estudo que estamos realizando esta fortemente atrelado a esse contexto.

Considerando essas informagbes e os objetivos propostos
anteriormente para esta investigacdo, nossas reflexdes tedricas estdo
voltadas para os estudos sobre as competéncias comunicativas, com énfase
na competéncia estratégica de aprendizagem.

Sao inumeros os trabalhos que abordam esse assunto e a maioria
comeca descrevendo o percurso histérico da palavra “competéncia’,
comegando por Chomsky (1965), o primeiro a fazer uso e definir,
na linguistica, este termo, passando por Hymes (1972), que da outra
interpretagao, ampliando sua significacao dentro do contexto da linguistica.
Embora os conceitos de Chomsky e Hymes sejam as vezes confluentes e, por
outras, contrastantes, eles serviram de base fundamental para linguistas e
pesquisadores avancarem em seus estudos posteriores.

“ E importante ressaltar o respeito da cooperagio brasileira a lingua tétum e a todas as

demais linguas faladas pelo povo timorense.
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No campo da Linguistica Aplicada, Canale e Swain (1980) sao os
linguistas que, de forma aprofundada, fazem um estudo avaliativo do
ensino-aprendizagem de L2/LE, baseados no conceito de competéncia,
classificando-a em quatro tipos: gramatical, sociolinguistica, discursiva e
estratégica. Os autores alertam que, para que os aprendizes atinjam o grau
de competentes, eles devem estar expostos a todas elas.

Segundo Canale e Swain:

Competéncia gramatical é o conhecimento que um falante-ouvinte
possui sobre as regras e as caracteristicas dessa lingua (i.e. a sintaxe,
a morfologia, a prontncia, o vocabuldrio e a grafia) somado as
suas habilidades na utilizagdo desse conhecimento para entender
e expressar corretamente o significado literal de enunciados. (apud
OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Percebe-se entdo que ao considerar um falante de uma lingua sob a
égide da competéncia gramatical, esse falante deverd ser capaz de expressar
conhecimento sobre o cdédigo linguistico, ou seja, ter a habilidade de
reconhecer e usar as caracteristicas linguisticas de um idioma de forma a
construir as sentencas. No entanto, se ao falar for considerado somente o
que ¢é correto gramaticalmente, serdo ignorados aspectos circunstanciais da
fala, que estao contemplados no conceito de competéncia sociolinguistica,
que:

[...] é 0 conhecimento e a habilidade que o falante-ouvinte possui
para expressar e entender enunciados de um modo apropriado, de
acordo com fatores sociais e culturais do contexto em que se encontra,
tais como os propositos e as normas da interagdo e o tipo de relagdo
que o falante-ouvinte possui com o interlocutor. (OLIVEIRA, 2007,
p. 69).

O que se pode perceber é que enquanto a competéncia gramatical se
aproxima da concepgdo de competéncia linguistica defendida por Chomsky
(1965), o conceito de competéncia sociolinguistica vai ao encontro do
julgamento de adequagio defendido por Hymes (1972), uma vez que se
entende por competéncia sociolinguistica a capacidade que o falante tem
de analisar os contextos e regras sociais da lingua.

No entanto, saber as regras e em que contextos usa-las ainda nao
torna um falante, no seu todo, fluente em uma lingua. Aqui entram entéo
duas outras competéncias muito importantes para garantir a efetivagdo
disso: a competéncia discursiva e a competéncia estratégica. Para Oliveira
(2007, p. 70):



A componente competéncia discursiva refere-se as regras do
discurso. E o conhecimento que o falante-ouvinte tem de combinar
formas gramaticais e sentidos para comunicar diferentes tipos de
textos, falados ou escritos, de uma maneira unificada, sendo esta
unidade textual realizada de duas formas: (a) através da coesao, ao
nivel da forma linguistica; e (b) através da coeréncia, ao nivel do
sentido.

A partir da defini¢do, pode-se perceber que para um falante-ouvinte
desenvolver a competéncia discursiva, é preciso que haja um interlocutor,
ou seja, é necessario compreender a lingua em movimento, a construgio
do todo significativo, através de oracgdo e frase, que sdo a base de todos os
enunciados.

Paralelo aos trés conceitos anteriores (competéncia gramatical,
sociolinguistica e discursiva) estd o conceito de competéncia estratégica,
definida por Canale e Swain (1980, p. 30) como “constituida por estratégia
de comunicagdo verbal e nao verbal, que podem ser postas em pratica para
compensar rupturas na comunica¢ao, devidas a variaveis de desempenho
ou a competéncia insuficiente”

Mais tarde, Canale (1983, p. 339, grifo nosso) complementa essa
defini¢do como o “[...] dominio de estratégias verbais e nao verbais para
a) compensar rupturas na comunicacao devidas a competéncia insuficiente
ou a limitagdes de desempenho e b) aperfeicoar o efeito retdrico dos
enunciados”.

Neste momento, compreendermos que a competéncia estratégica
se torna bastante importante para avaliar o modo como alguns falantes-
ouvintes enfrentam as situacdes em que falta, ou é deficitaria, uma ou mais
das competéncias anteriormente citadas: criando espécies de artificios a
fim de participar da interacdo, ou seja, embora o falante ndo esteja munido
do conhecimento, ainda assim, ele, de forma limitada é claro, estabelece o
processo comunicativo no uso da lingua.

Embora muito tenha sido feito em termos de teoria sobre o ensino de
linguas, pouco de fato tem resultado na melhoria das praticas de professores
para tornar as aulas mais comunicativas, ou seja, para que efetivamente
o aprendiz possa usar a lingua em situa¢des comunicativas livres, dotado
desse conjunto das competéncias.

E recorrendo aos estudos de Dornyei e Thurrell (1991) que podemos
compreender com mais precisdo a competéncia estratégica que, segundo
os autores, pode ser ensinada aos aprendizes, uma vez que a constante
reclamacdo de incapacidade de efetivamente usar um idioma em um
contexto de fala real advém, em parte, da inabilidade estratégica.

Segundo Dornyei e Thurrell (1991, p. 18), competéncia estratégica
“refers to the abitily to get one’s meaning across successfully to communicative

\l
\]

CAPITULO 3 = LINGUA PORTUGUESA EM TIMOR-LESTE: COMO SE ENSINA E COMO SE APRENDE



~
oo

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

partners, especially when problems arise in the communication process”,” ou
seja, o aprendiz é capaz de transmitir os significados/intencionalidades,
porém ndo o faz nas perspectivas normativas, o que segundo os autores nem
sempre € resultado de falta de conhecimento normativo, pois segundo eles,
ha aprendizes que até possuem um conhecimento gramatical e discursivo
consideravel mas, quando em contextos reais de comunicagdo, paralisam e
ndo conseguem se comunicar, o que comprova ainda mais a teoria de Ellis
(1985) de que a competéncia estratégica pode existir independentemente
das outras competéncias (gramatical, discursiva e sociolinguistica).

Segundo Corder (apud DORNYEIL; THURRELL, 1991), as estratégias
utilizadas pelos aprendizes podem ser divididas em dois tipos: estratégias
de ajuste de mensagem e estratégias de expansao de fontes, o que, segundo
essas autoras, significa dizer que a primeira se refere a como evitar ou
reduzir o processo comunicativo, e a segunda, a como atingir o objetivo
comunicativo. Para ambos os tipos, os aprendizes fardo uso de habilidades
de intencgdo, tais como a parafrase (ou circunlocuc¢io), a aproximacgao, os
meios nao linguisticos e os empréstimos ou inven¢des de palavras.

Compreende-se por circunlocu¢do “os rodeios” discursivos a fim de
atingir o processo comunicativo, ou seja, quando falta a palavra apropriada
é possivel, ao aprendiz, descrever a palavra pretendida. E preciso salientar
que, nesse caso, esses rodeios, aqui ndo tratados de forma pejorativa,
auxiliam o falante para que ele seja capaz de produzir estruturas linguisticas
mais extensas. Ja a aproximagao, trata-se do uso de palavras que estejam
mais proximas em termos de significacdo da estrutura que falta ao falante,
quer seja através do uso de sinonimos, quer ndo. Os meios nao linguisticos
sdo o conjunto de ag¢des ndo verbais que podem ser mobilizadas para
completar a falta de determinado vocabulo, como por exemplo, o uso de
mimicas, gestos ou imitagdes. Com os empréstimos ou palavras inventadas,
nao se trata de buscar em outros idiomas ou mesmo de construir termos
incompreensiveis ao interlocutor, mas sim utilizar aqueles ja existentes e,
por aproximagdo, garantir que os ndo conhecidos sejam compreendidos
por meio do sentido.

Segundo Dornyei e Thurrell (1991), a competéncia estratégica ¢ uma
competéncia que pode ser ensinada aos aprendizes e que, ao ensina-la, ela
garantird falantes muito mais eficientes em seus processos comunicativos.

A inquietagdo neste estudo, que tem gerado frequentes discussoes,
estd relacionada ao fato de que os aprendizes timorenses de lingua
portuguesa como lingua adicional, aparentemente sabem se comunicar
nesse idioma, mas quando ha intervengdes discursivas mais aprofundadas

> Refere-se a habilidade do falante em transmitir o significado com sucesso ao interlocutor,
especialmente quando ha problemas no processo comunicativo (Tradu¢ao nossa).



ou mesmo solicitacdo de produgdes escritas que exigem uma capacidade
discursiva, eles deixam a desejar em termos de conhecimentos — desde
vocabulares até os normativos e discursivos.

Informacoes sobre dados e algumas analises preliminares

Estamos considerando o material coletado até o momento apenas
como amostragem, pois ele ndo esta sistematicamente organizado, e porque
nos deparamos com algumas varidveis que, se levadas em conta, ampliarao
consideravelmente as perspectivas de andlise, 0 que ndo estava previsto em
nosso projeto. As analises feitas até agora apontam alguns resultados que
serdo sistematicamente reavaliados em etapas futuras deste trabalho.

De acordo com informagdes das entrevistas, de anotagdes das
conversas e autobiografias:

a) A escola nao privilegia a oralidade, como haviamos hipotetizado.
O ensino de LPA na escola secunddria segue um modelo mais
estruturalista, com énfase nas conjugagdes de verbos e exercicios
que sdo passados no quadro, no estudo de vocabulario e também,
em algumas escolas, no uso do livro didatico.

b) Nossos colaboradores, pelo menos parte deles, conseguem
dialogar conosco em conversas pontuais como estudos,
informagdes a respeito da geografia da cidade e do pais, e
assuntos sobre culturas locais. Com relagdo as questdes gerais ou
especificas, apenas futebol e musica facilitam o didlogo. Muitos
se esforcam para continuar o didlogo, mesmo que nao estejam
inteirados do assunto, ou usando mecanismos de desvio, ou
langando perguntas. Hd uma curiosa competéncia comunicativa
oral nessas conversas informais.

c) Em situacoes de sala de aula, os dados evidenciam niveis muito
baixos de competéncia comunicativa linguistica organizacional
(gramatical e textual) em textos escritos. Nas comunicagdes orais
— como apresentacdes de temas previamente lidos e preparados -
o discurso torna-se repetitivo e ha forte dependéncia do suporte
escrito (os alunos leem). Nas producbes escritas, os textos
tornam-se tautologicos.

d) Grande parte dos estudantes conclui a graduagao e nao consegue
escrever a monografia em LP, o que gera problemas variados,
incluindo desisténcias.
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Observando os resultados acima apresentados, fizemos algumas
reflexdes. O fato que motivou esta pesquisa foi a primeira impressao que
tivemos sobre a competéncia comunicativa discursiva oral dos alunos,
que nos levou a acreditar que fossem falantes de lingua portuguesa.
Posteriormente constatamos o contrario nas atividades de sala de aula. Os
dados analisados levam a acreditar que a énfase na conjugacdo de verbos
e os exercicios em modelos estruturalistas no ensino de LPA favorecem
a aquisicdo de vocabuldrio. A lingua tétum-praca ¢ uma lingua crioula,
com consideravel quantidade de empréstimos lexicais do portugués, o que
também contribui para o conhecimento de vocabuldrio. As linguas tétum,
indonésia e algumas das linguas maternas nao fazem uso de morfemas
concatenativos nos verbos (ndo flexionam) em pessoa, nimero, tempo e
modo - também nos nomes e qualificativos (género e numero); assim, o
aprendiz de LPA lan¢a mao da estrutura das linguas que fala e a preenche
com vocabulario da lingua-alvo. O texto abaixo, escrito por um jovem, em
relatério sobre a visita ao Museu da Resisténcia, evidencia esse mecanismo.
“Depois de publicagdo resultado consulta popular dia 4 més de Setembro
1999, grupo milisia pro Indonésio destroi neste edificio e queimar [sic]”
(S. B., 26 anos).°

Também na comunicagdo oral, o discurso se constrdi dessa forma,
apenas com sequéncia de palavras que nos, ouvintes/interlocutores,
completamos, ajudamos a construir, quando interagimos. Com grande
habilidade no uso da competéncia estratégica, os jovens que fazem parte
deste estudo sdo capazes de manter um longo didlogo conosco, evitando
ou desviando dos assuntos fora do seu dominio, levando-nos a ajudar nas
construgdes que eles ndo conseguem concluir, fazendo-nos acreditar que
estamos interagindo com falantes de uma interlingua.

O fato de os estudantes evidenciarem niveis muito baixos de
competéncia comunicativa na escrita, principalmente, mostra que o
ensino de LPA em Timor-Leste apresenta uma lacuna no trabalho com
a competéncia comunicativa linguistica organizacional (gramatical e
textual) na producido de texto escrito. De acordo com as informag¢des dos
pesquisados, ndo se trabalha a produgdo escrita na escola, inclusive na
lingua materna.

O povo ainda evidencia fortes marcas de uma tradi¢ao oral cuja
historia é muito recente. O que leva muitos estudantes a evidenciar uma
competéncia comunicativa em LPA nas conversas informais é o uso de

¢ Depois da publicagdo do resultado do Referendo, ocorrido no dia 4 de setembro de 1999,
o grupo pré-Indonésia (a milicia) destruiu este edificio e queimou (exposto pelo guia do
museu).



competéncia estratégica, lembrando o que afirma Ellis (1985), que essa
competéncia pode existir independentemente das outras.

De certa forma, eles tentam fazer uso dessa competéncia também na
escrita, porém sem éxito, porque o interlocutor esta “ausente” e s6 entrara
no discurso pela leitura, para avalid-la. O choque com o resultado ocorre
dos dois lados: o professor assusta-se ao se deparar com um texto muito
dificil de ser corrigido, e o aluno assusta-se quando vé que seu texto teve de
ser reescrito pelo professor.

Os estudantes que tém alguma motivagao para aprender essa lingua
desenvolvem suas proprias estratégias de aprendizagem e de uso e obtém
sucesso no conjunto de competéncias.

O sucesso no processo de aprender LPA, em Timor-Leste, segundo
esta pesquisa, estd associado aos seguintes fatores:

» Dbase escolar (jovens que estudaram em escolas catolicas,
principalmente);

= acesso a cursos nao formais;

» oportunidades de praticar (conversacao);

» esforco pessoal;

» motiva¢do (acesso acursosda UNTL, a programas de intercambio
e emprego em Orgdos publicos como nos ministérios).

Uma observagao importante nestas reflexdes, que merece um estudo
mais aprofundado, é que estamos considerando o multilinguismo um dos
fatores que contribuem no desenvolvimento da competéncia estratégica
dos jovens no uso oral de LPA.

Consideracoes finais

Este trabalho, que esta ainda em processo de analise, tem exigido
muitos estudos e suscitado muitas indagagdes. Acreditamos e defendemos
que o estudo da competéncia estratégica na comunicagdo pode contribuir
grandemente no ensino de LPA para: aumentar a consciéncia do aluno
sobre a natureza e potencial comunicativo de estratégias de comunicacao;
incentivar os alunos a estarem dispostos a assumir riscos e usar estratégias
de comunicagdo; e fornecer modelos de utilizacdo de estratégias de
comunicacao em LPA.
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Introducao

Desde que Timor-Leste (TL) oficializou a lingua portuguesa (LP),
juntamente com o tétum, em 2002, muitos professores estrangeiros voltaram
a ensinar a lingua no pais, ja que o periodo anterior foi de proibi¢do pela
Indonésia. E nesse ambito que se encontra o Programa de Qualificacio
Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES),
que tem como objetivo o ensino e fomento da LP no pais e a formagdo
docente.

Através do PQLP, professores com diferentes formagdes académicas
e experiéncias profissionais sdo selecionados para atuar em Timor-Leste.
Ao chegar ao pais, além do trabalho desenvolvido nos ambientes educativos
de Timor, esses professores se organizam para estudar questdes de interesse
comum, o que propicia a criacdo de grupos de estudos. Esse é o caso do
Grupo de Estudos de Praticas Didaticas de Lingua Portuguesa em Timor-
Leste (GEDILP), que procura discutir, analisar e refletir sobre as praticas
de ensino-aprendizagem da LP, visando ao aperfeicoamento do trabalho
docente.

Considerando que ndo ha uma unanimidade dos autores que tratam
sobre o ensino da LP em TL quanto a sua defini¢ao, isto ¢, lingua materna,
lingua estrangeira, lingua adicional, segunda lingua ou outra, os professores
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brasileiros que atuam no pais precisam estudar as necessidades de seus
alunos e adequar suas aulas ao contexto existente.

Além disso, é preciso considerar que esses professores apresentam
formagdo e atuagdo distintas. Em vista disso, esta pesquisa tem como
objetivos: identificar quem sdo os sujeitos docentes de LP que atuam
no ambito do PQLP e verificar quais materiais, recursos e habilidades
linguisticas sao trabalhados por esses professores.

Para tanto, na préxima secdo ha uma breve contextualizagdo sobre a
LP em Timor-Leste. Em seguida, discutem-se questdes referentes ao ensino
de LP como lingua materna, ensino de lingua ndo materna e ensino de LP
no ambito do PQLP. Por fim, realiza-se a interpretacdo e analise dos dados
e apresentam-se as consideracoes finais da pesquisa.

A lingua portuguesa em Timor-Leste: breve
contextualizagao

A histdria do ensino da LP em Timor-Leste ¢ marcada por diferentes
fases; se em alguns momentos esse ensino foi incentivado, em outros
foi proibido. Esse percurso inicia-se com a chegada dos portugueses no
século XV1, os quais tinham por objetivo estabelecer relagdes comerciais e
evangelizar o povo timorense (ALMEIDA, 2011).

Durante esse periodo, os missionarios tiveram um papel relevante no
processo de alfabetizacdo, pois demonstravam preocupagdo com o ensino
da lingua, uma vez que ela era necessaria para a conquista de novos fiéis.
Com essa estratégia, a Igreja conseguiu aumentar a sua influéncia e, ainda,
estabelecer os alicerces para a presenca da LP no pais.

Até o inicio do século XVIII, as principais motiva¢des para o ensino
de portugués foram a comercial e a religiosa. A partir do ano de 1702, com
a presenga do primeiro governador de Timor, a questdo politica também
passa a ser uma das razdes para o seu ensino (ALMEIDA, 2011). Entretanto,
nos quatro séculos em que Timor-Leste foi colonia de Portugal, houve uma
disseminacao lenta da lingua portuguesa.

Essa situagdo foi agravada com a extingdo das ordens religiosas
em 1834, o que resultou na redugdo da presenca portuguesa e em um
retrocesso na instrugdo e no uso da lingua. O século XX, por outro lado,
¢ marcado por invasdes e destruicdes do territério timorense, primeiro
com a ocupagdo japonesa na Segunda Guerra Mundial e, em 1975, com
a invasdo indonésia. Durante o dominio indonésio, que perdurou por 24
anos, TL viveu a imposi¢do do bahasa Indonésio, teve o ensino de tétum
minimizado e o uso da LP proibido (BRITO, 2010).



Foiapenas em 2002 que a lingua portuguesa ganhou o status de oficial.
Tal fato so6 foi possivel devido a Restauraciao da Independéncia em 1999,
em que 78,5% da populagdo votou pela independéncia formal. A escolha
da LP como lingua oficial, juntamente com o Tétum, se deu por diversas
razdes. Entre elas, estava a necessidade de uma lingua que servisse para a
integracdo com outros paises, o que até o momento nao ¢ possibilitado pelo
tétum, conforme explica Costa (2012, p. 216).

Para que uma lingua possa constituir lingua oficial de fato de um
pais, ndo basta que tal fique determinada na lei; ela tem que ser
capaz de responder a todas as necessidades de comunicag¢do dessa
sociedade: tem que ser o veiculo de toda a informacao, de toda a
ciéncia, de toda a técnica, ser lingua de ensino, tem que ser capaz
de responder a todas as necessidades da sociedade. Ora, o tétum
encontra-se, infelizmente, ainda longe de ser capaz de desempenhar
esse papel em todas as suas facetas. Fundamentalmente uma lingua
de comunicagéo oral informal [...].

Além desse fator, a associagdo do portugués com o movimento de
resisténcia, a construcdo de uma memoria coletiva durante o dominio de
Portugal e de uma identidade cultural relacionada ao portugués, também
contribuiram para a escolha dessa lingua como oficial (ALMEIDA, 2011).

Entretanto, ser oficial ndo garante que seja de uso de toda a populagao
e isso pode ser verificado cotidianamente no pais. Embora existam varias
cooperacdes trabalhando em prol do fomento da LP, muitos timorenses
ndo falam a lingua e ¢ diante desse contexto que os professores que chegam
ao pais precisam encontrar ou desenvolver metodologias que auxiliem os
alunos durante a sua aprendizagem.

Ensino de lingua portuguesa como lingua materna no
contexto escolar do Brasil

As mudangas nos objetos e metodologias utilizados nas atividades
desenvolvidas na disciplina curricular de Lingua Portuguesa precisam
ser entendidas em consonédncia com a dindmica de constituicio dessa
disciplina, que se realiza em meio a fatores internos e externos a lingua
(SOARES, 2002).

A histéria da disciplina de LP nas escolas mostra que o portugués
inicialmente foi estudado como instrumento para ensino da lingua latina,
ou seja, era aprendido paralelamente ao latim, mas com foco neste. Com
a Reforma de Estudos implantada pelo Marqués de Pombal em Portugal
e suas colonias na década de 1750, instituiu-se o uso obrigatorio da LP e
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inseriu-se no curriculo escolar brasileiro o estudo da sua gramatica; porém,
esta continuava a ser estudada ao lado da gramatica e literatura da lingua
latina.

A relevancia da gramatica no ensino de linguagem ¢ oriunda de
uma corrente do pensamento linguistico desenvolvida no final do século
XIX e inicio do século XX. No entendimento dessa tendéncia, cujo maior
representante ¢ Ferdinand de Saussure, apenas a lingua como um sistema
estavel que domina o fluxo da fala é o objeto de estudo dessa ciéncia.

Esse quadro comec¢a a ser questionado nas décadas de 1950 e
1960, devido ao movimento de democratiza¢cdo da escola brasileira, o
qual, de acordo com Geraldi, apesar de falso, “trouxe em seu bojo outra
clientela [para a escola] e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas”
(GERALDI, 1984, p. 43). A unicidade da lingua passa a ser questionada
diante da inser¢do das variedades linguisticas na escola, pois estas ndo
podiam mais ser explicadas com base no critério de uma normatizagao
excludente.

A instauragao do Regime Militar em 1964 e a consequente imposi¢ao
de decretos governamentais voltados para a educa¢io intensificaram esse
processo de questionamentos iniciado com as propostas de democratiza¢ao
da escola anos antes.

A Lei n°® 5.692 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971
decretou modifica¢des abruptas em todas as disciplinas curriculares. Em
relagdo ao ensino de lingua materna, houve mudangas na nomenclatura
e na concepc¢ao de linguagem. O latim desaparece completamente dos
niveis de ensino basico, permanecendo apenas nos cursos superiores de
Letras (RAZZINI, 2000). Como consequéncia da concepcdo de linguagem
adotada - a lingua entendida como instrumento de comunicagdo -, os
objetivos tornam-se pragmaticos e utilitarios, visando ao desenvolvimento
do uso da lingua (SOARES, 2002). Admitindo a lingua como instrumento
de comunicagao entre um emissor e um receptor, ou seja, como algo exterior
aos sujeitos que a utilizam, o processo de interagdo nessa perspectiva é
considerado como finalidade comunicativa e ndo como elemento integrante
desse processo.

A década de 1980 demarca um periodo de fecundas discussoes e
publicacdes referentes a necessidade de mudangas nas atividades com
a linguagem na escola. Segundo Britto (2002), nesse momento surgem
questionamentos acerca das finalidades sociais da disciplina de Lingua
Portuguesa e propostas de substituicao da teoria gramatical conceitual por
um ensino operacional - voltado para o uso da linguagem - e reflexivo, por
meio do qual ¢é salientada a importancia das praticas de leitura, producao
textual e analise linguistica em uma perspectiva interacionista, tendo como
base os textos orais e escritos.



Nas décadas de 1990 e 2000 ganham forca nas discussdes entre
linguistas as ideias do trabalho com os géneros do discurso, conceito
oriundo dos estudos realizados pelo fildsofo russo Mikhail M. Bakhtin
(1895-1975) e um grupo de estudiosos, o Circulo de Bakhtin. Compreender
a linguagem numa perspectiva social, como realizagdo viva entre os
individuos, constituindo-se e sendo constitutiva destes, estava entre os
objetivos desse grupo.’

A inserc¢do dessa concep¢ao nas praticas de ensino-aprendizagem de
lingua materna na escola demarca um momento de transi¢do na histdria
da disciplina curricular de LP, provocando uma ruptura nos paradigmas
construidos historicamente em relacio ao entendimento acerca da
linguagem no ambiente escolar: de um ensino alicercado em concep¢oes de
linguagem que se baseiam na estrutura da lingua ou na psique do falante, a
uma pratica que concebe a linguagem em sua materializagcdo concreta, no
uso efetivo pelos sujeitos em meio as relagdes sociais.

Ensino de lingua nao materna

A preocupagdo dos professores em encontrar metodologias que
atendam as necessidades e aos anseios de seus alunos demonstra o
compromisso com um ensino de linguas que seja eficaz. Essas metodologias
sdo um reflexo do que se entende por lingua e como ocorre a aprendizagem.
Possivelmente, seja essa uma das razdes que levou a criagdao de diferentes
métodos para o ensino de lingua ndo materna.

Para Richards e Rodgers (2001), as mudangas nos métodos de ensino
de linguas ao longo da histdria sdo uma evidéncia das transformagdes das
concepgoes sobre o tipo de competéncia linguistica que os alunos necessitam
ter, sobre a natureza da lingua e da aprendizagem. Cabe, portanto, refletir
sobre essas mudangas e o que cada uma delas trouxe de melhorias para o
ensino.

Richards e Rodgers (2001) explicam que os métodos utilizados para o
ensino de idiomas sdo inspirados em pelo menos trés teorias distintas sobre
alingua e o conhecimento linguistico. O primeiro, estrutural, considera que
a lingua é um sistema de elementos que estdo estruturalmente relacionados
e servem para codificar o significado. Na segunda teoria, funcional, ha maior
preocupacgdo com a dimensdo semdntica e comunicativa, pois a lingua é
entendida como um veiculo de expressio. A terceira, interativa, compreende
a lingua como um veiculo para o desenvolvimento das relagdes pessoais. A

! Segundo Rodrigues (2005), o foco central de atengdo de Bakhtin nao foram as

questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguas, porém a autora o situa como
problematizador e interlocutor produtivo na linguistica aplicada.
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partir dessas teorias, surgiram diferentes métodos para o ensino de lingua
ndo materna, dos quais destacamos: Gramatica-Traducao, Audiolingual e
Comunicativismo.

O método Gramatica-Tradugdo foi explorado como uma forma de
conhecer detalhadamente as regras gramaticais para aplica-las durante
a tradugdo de oragdes e textos. Richards e Rodgers (2001) destacam a
memorizagdo, entendimento de morfologia e sintaxe, leitura e escrita
como aspectos principais desse tipo de método. A principal preocupagio
do professor estava em ensinar as regras gramaticais, aplicar atividades de
traducao e explicar os conteudos utilizando a lingua materna do aluno.

Ométodo Audiolingual foi criado durantea Segunda Guerra Mundial,
quando programas voltados para o publico militar foram desenvolvidos no
intuito de garantir a comunica¢do em um variado numero de linguas. Esses
programas eram baseados no condutivismo, ou seja, na preocupagdo com o
condicionamento e formagao de habitos (estimulo-resposta-reforco). Nesse
caso, os exercicios de repeti¢do e praticas audiolinguisticas, como didlogos
que ilustravam a utilizagdo das estruturas, eram amplamente explorados.
A corre¢ao também era importante, mas voltava-se principalmente para a
pronuncia, sotaque, ritmo e entonagao.

Ja o movimento que gerou o ensino comunicativo de linguas foi uma
reacdo as abordagens tradicionais que questionou o enfoque central na
gramatica. A atencdo se voltou, entdo, ao conhecimento e as habilidades
necessarias para usar a gramatica e outros aspectos linguisticos de maneira
apropriada para diferentes finalidades comunicativas. Desenvolver a
competéncia comunicativa passou a ser o objetivo principal do ensino de
linguas (RICHARDS, 2006).

Canale (1983) definiu competéncia comunicativa como o conjunto
de quatro subcompeténcias: gramatical, sociolinguistica, discursiva e
estratégica. Assim, a abordagem comunicativa se desenvolveu, tanto
pratica como teoricamente, no ambito do ensino de linguas ndo maternas,
estimulando uma reorganizacdo da metodologia de ensino em sala de aula.
Os principios que deveriam nortear a a¢do didatica eram os seguintes, de
acordo com Richards (2006, p. 22):

» Fazer da comunicagdo real o enfoque do aprendizado de idiomas.

»  Oferecer oportunidades aos alunos para experimentarem e
colocarem a prova o que aprenderam.

» Ser tolerante quanto aos erros dos alunos por serem uma
indicacdo de que o aluno estd construindo o alicerce de sua
competéncia comunicativa.

= Oferecer oportunidades para os alunos desenvolverem tanto a
precisdo quanto a fluéncia.



» Interligar as diferentes habilidades como, por exemplo, falar, ler e
ouvir, pois normalmente ocorrem juntas no mundo real.
» Deixar os alunos aprenderem as regras gramaticais por meio do

processo de indugdo.

Para utilizar esses principios, alteraram-se as técnicas e as atividades
empregadas em sala de aula: em vez de utilizar atividades de repeticao e
memoriza¢do, as atividades se propunham a levar os alunos a negociar
significados e a interagirem de forma significativa (RICHARDS, 2006).

Ensino de lingua portuguesa no ambito do PQLP

O processo de ensino-aprendizagem de LP, no dmbito do PQLP,
ocorre em trés diferentes frentes. Sdo elas: i) cursos de Lingua Portuguesa;
ii) docéncia e codocéncia; e iii) formagdo de docentes de Lingua Portuguesa.

Os cursos de LP sdo ministrados para funciondrios publicos do
governo timorense, organizados por niveis de conhecimento (basico,
intermediario e avancado), em moddulos de 60 horas. As aulas acontecem
nos proprios espagos de cada instituicdo. As institui¢des atendidas sao:
Ministério da Solidariedade Social (MSS), Centro de Formacdo Juridica
(CFJ), Centro de Formacgdo Tecnoldgica em Comunicagdo (CEFTEC) e
Instituto Nacional de Formacao de Docentes e Profissionais da Educacio
(INFORDEPE).

Ainda no ambito dos cursos de LP, existe o Curso de Lingua
Portuguesa, Ciéncia e Tecnologia preparatdrio para os candidatos a bolsas
de estudo em nivel de graduagdo no Brasil ou em Portugal, denominados
bolseiros. O curso em questdo oferece a disciplina de Lingua Portuguesa em
todas as turmas e tem o objetivo de preparar os candidatos para a vivéncia
no exterior, promovendo situa¢des de comunicagdo em lingua portuguesa
que propiciem o conhecimento dos aspectos discursivos e linguisticos de
géneros cotidianos e académicos utilizados em Portugal e no Brasil.

A partir de atividades de docéncia e codocéncia, os cooperantes
brasileiros atuam em distintas universidades timorenses, visando suprir
a falta de professores universitarios timorenses para ministrar diversas
disciplinas e, ao mesmo tempo, contribuir para a formagao do atual quadro
docente. A codocéncia é compreendida como uma dinamica de ensino-
aprendizagem pautada na colaboragdo entre dois ou mais professores
que objetiva compreender e atender melhor as necessidades dos alunos e
professores, oferecendo diversas opgdes de aprendizagem. As instituicdes
contempladas sdo: Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL), Escola
5 de Maio, Universidade Oriental Timor Lorosae (UNITAL) e Instituto
Profissional de Canossa (CANOSSA).
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A dltima frente relacionada ao ensino de LP em Timor-Leste,
desenvolvida por cooperantes do PQLP, diz respeito a formagao de docentes
de Lingua Portuguesa. Esse curso tem como publico-alvo docentes e
funcionarios das Instituicdes Privadas de Ensino Superior de Timor-Leste e
estd vinculado ao Projeto de Formagdo de Lingua Portuguesa para Docentes
Universitarios, promovido pelo Ministério da Educagdo de Timor-Leste, em
parceria com o PQLP e o Instituto Camdes.> A cooperacio brasileira atua
em cinco Institui¢coes de Ensino Superior de Timor-Leste: Universidade
Oriental Timor Lorosae (UNITAL), Universidade da Paz (UNPAZ),
Institute of Business (IoB), Instituto Profissional de Canossa (CANOSSA) e

Dili Institute of Technology (DIT).

Metodologia

O historico da LP em Timor-Leste mostra um cendrio bastante
especifico para o ensino-aprendizagem dessa lingua. Nesse contexto,
o PQLP tem possibilitado aos professores que integram o programa o
desenvolvimento de praticas didaticas direcionadas para a realidade
timorense.

Os materiais e recursos utilizados nessas praticas foram alvo desta
pesquisa, uma vez que podem indicar a metodologia de ensino utilizada
pelos professores integrantes do PQLP, ou seja, aquela voltada para o ensino
de lingua materna ou de lingua ndo materna. Em vista disso, os dados
analisados foram coletados através da aplicagdo de um questionario aos
professores de Lingua Portuguesa que atuam em Timor-Leste no 4mbito
do PQLP.

Esse instrumento foi escolhido por possibilitar o levantamento de
informacoes profissionais, permitindo tracar um perfil dos participantes,
assim como identificar os principais recursos, materiais e praticas para o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (compreensao leitora
e auditiva; producao oral e escrita).

O questionario foi dividido em cinco partes. Nas duas primeiras,
procurou-se verificar o perfil dos participantes, com perguntas sobre a sua
formacgdo e experiéncia profissional. As trés partes seguintes foram baseadas
no questiondrio do tipo Likert scale (VIEIRA-ABRAHAO, 2010). Esse tipo
de questionario é construido com itens em forma de escala, que permitem
verificar as nuances de opinides, categorizando-as em valores numéricos.

* O Camoes - Instituto da Cooperagao e da Lingua (I P) - ¢ um instituto publico, integrado

na administragdo indireta do Estado, dotado de autonomia administrativa, financeira e
patrimonio préprio, que prossegue atribuicdes do Ministério dos Negdcios Estrangeiros
(MNE) sob superintendéncia e tutela do respectivo ministro.



Assim, as partes 3, 4 e 5 permitiram que os participantes
respondessem as questdes em escalas que variaram entre 0 e 5 (0
nunca; 1 muito pouco; 2 pouco; 3 as vezes; 4 frequentemente; 5 muito
frequentemente), e em algumas perguntas incluiu-se a categoria “outros’,
com a inteng¢do de ndo restringir as respostas. As perguntas dessas partes
versaram sobre a abordagem de ensino de LP em Timor-Leste, materiais
didaticos e recursos audiovisuais.

Dos 19 professores de LP convidados a participar desta pesquisa,
13 responderam ao questionario, que foi disponibilizado em meio digital.
Desses professores, seis sdo graduados em Letras — Lingua Portuguesa,
cinco em Letras — Lingua Portuguesa e Estrangeira (Inglés ou Espanhol)
e dois em Letras — Lingua Estrangeira (Espanhol e Portugués Brasileiro
como Segunda Lingua).

Observou-se que cinco professores apresentavam especializagao,
dez possuiam mestrado concluido na area de Letras, trés estavam com
o mestrado em andamento e um possuia doutorado. Sete professores
responderam ter formagdo complementar na drea de Lingua ndo Materna.

Em relagdo a experiéncia profissional dos professores pesquisados,
dentro da categoria “experiéncia profissional no ensino de portugués como
lingua ndo materna’, seis professores apresentavam experiéncia de até um
ano, seis de um a cinco anos e um possuia experiéncia de cinco a dez anos.

Apos tragar o perfil dos participantes, as demais questdes propostas
no questionario foram interpretadas e analisadas quantitativamente, uma
vez que o questionario escolhido foi do tipo Likert scale, e qualitativamente,
buscando-se compreender os dados a partir do referencial tedrico
apresentado. A préxima sec¢do traz a analise e discussdo desses dados.

Interpretacao e analise dos dados

Diante da complexidade que envolve a realizacdo de qualquer ato
pedagdgico, analisar o desenvolvimento da pratica didatica dos professores
de Lingua Portuguesa integrantes do PQLP mostra-se como um desafio.
Nesta secdo busca-se verificar quais habilidades linguisticas e recursos
didaticos sdo trabalhados por esses docentes no processo de ensino-
aprendizagem nos ambientes educativos de Timor.

Em relagdo a pratica de oralidade em sala de aula, observamos que
todos os sujeitos da pesquisa responderam que procuram desenvolvé-
la. A grande maioria (62% dos professores) afirma que realiza muito
frequentemente atividades e exercicios orais.

No que diz respeito a compreensao auditiva, os dados apontam
que todos utilizam essa pratica, o que demonstra uma preocupac¢do com
o desenvolvimento de habilidades comunicativas. Isso pode indicar que
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os métodos utilizados por esses professores estio em consonancia com a
teoria funcional, em que a lingua é entendida a partir de sua dimensao
comunicativa.

Figura 1 - Oralidade e compreensao auditiva em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

A pratica da leitura, embora também seja amplamente abordada
pelos docentes do PQLP, pois 38% afirmam desenvolvé-la com frequéncia
e 38% com muita frequéncia, apresenta-se em segundo plano, uma vez que
a maior énfase continua sendo na oralidade. Cabe ressaltar que, para essa
pergunta, ndo houve resposta as opgdes “nunca’, “muito pouco” e “pouco’”.

Figura 2 - Pratica de leitura em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

Quanto a pratica de escrita em sala de aula, observamos uma
variedade com rela¢do a sua frequéncia de uso. Os dados apontam que



todos os professores procuram aborda-la, sendo que 30% afirmam ser
muito frequentemente e nenhum docente respondeu “nunca”

Figura 3 - Pratica de escrita em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

Pelos dados apresentados, podemos verificar que os professores
procuram explorar as quatro habilidades linguisticas em sala de aula. Em
nenhum dos casos, a op¢do “nunca’ foi marcada, o que indica que todos
buscam desenvolver em graus variados a produgdo oral, compreensdo
auditiva, producdo escrita e leitura. No entanto, destaca-se que um nimero
maior de professores procura trabalhar as habilidades comunicativas,
especialmente a producao oral.

A preocupa¢io com a oralidade pode ser um indicativo das
necessidades apresentadas pelos alunos e também da utilizacdo da teoria
funcional, em que as habilidades para a comunica¢do sdo fundamentais
durante o processo de ensino-aprendizagem.

A utilizagdo da gramatica, que em diversos momentos da historia
do ensino de lingua materna e ndo materna foi criticada e que ainda
hoje provoca constantes discussdes quanto ao seu uso para o ensino de
lingua, esta presente nas aulas de LP ministradas pelos professores do
PQLP. A maioria dos professores (54%) afirma utiliza-la “as vezes”, 15%
“frequentemente” e outros 15% “muito frequentemente”.

Ohistoricodeensinode LP no contextobrasileiroeaqueleapresentado
em relacdo ao ensino de lingua ndo materna reservam espago consideravel
a gramatica como instrumento de ensino da lingua. Esse espaco explica,
em parte, sua presenca na pratica dos docentes do PQLP, pois a gramatica
participa da constituicao do sujeito professor pelas experiéncias docentes
e, também, pelas experiéncias presentes em sua memoria quando da sua
condicao de aluno.

95

CAPITULO 4 = PRATICAS DIDATICAS DE PROFESSORES BRASILEIROS DE LINGUA PORTUGUESA EM TIMOR-LESTE



(e}
o

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

Figura 4 — Uso da gramatica em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

Os géneros textuais, conceito que atualmente predomina nas
discussdes voltadas as praticas didaticas de LP como lingua materna,
mostraram-se predominantes também nas aulas de LP como lingua nao
materna em TL, o que demonstra que, apesar de apresentarem enfoques
distintos, essas praticas estdo em consonancia. Nenhum professor afirmou
nunca ter utilizado os géneros. Da mesma forma, nido houve aqueles que
respondessem que os utilizam “muito pouco” ou “pouco”. Cabe ressaltar
que 100% dos professores afirmam trabalhar com os géneros textuais nas
suas aulas, tendo 69% respondido “as vezes”, 24% “muito frequentemente” e
7% “frequentemente”. Essa observagao ¢ importante, pois demonstra que os
professores integrantes desta pesquisa possibilitam ao aluno ter contato com
produgdes variadas, contextos diversificados, ampliando seu vocabulario
por meio de situacdes comunicativas que envolvem os diferentes tipos de
géneros presentes na sociedade.

Figura 5 — Uso de géneros textuais em sala de aula
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Os professores também foram questionados sobre o uso de 97
materiais didaticos oferecidos aos cooperantes como opg¢des de recursos
metodoldgicos para serem utilizados nas praticas didaticas em TL, que sao:
o ELPI (material elaborado por cooperantes e ex-cooperantes do PQLP)
e o material bilingue tétum/portugués (elaborado pelo Instituto Camées).

Figura 6 — Uso do ELPI e do material bilingue tétum/portugués em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

Observa-se que o material mais frequentemente utilizado pelos
docentes ¢ o ELPI (15% dos professores afirmam utiliza-lo “muito
frequentemente”, e 38% “as vezes”). A maioria dos professores afirma nunca
ter utilizado o material bilingue tétum/portugués (46% dos professores).
Pode-se inferir que a escolha desses materiais pelos docentes do PQLP esta
relacionada a sua elabora¢ao, pois o ELPI foi criado a partir da variante
do portugués brasileiro apresentando, por conseguinte, aspectos da cultura
brasileira. Por outro lado, o material bilingue tétum/portugués é orientado
pela variante do portugués de Portugal e estd organizado na forma de
traducao direta do tétum para o portugués.

Além do ELPI e do material bilingue tétum/portugués, os professores
de LP do PQLP afirmam fazer uso de outros materiais em suas aulas. Todos
os materiais citados sdo voltados ao ensino de LP como lingua nao materna,
sendo os mais utilizados: “Muito prazer” e “Avenida Brasil” (23%) e “Terra
Brasil” (15%).

A maioria dos professores respondeu também que utiliza materiais
de elaboracdo propria (38% “muito frequentemente”) e apenas 7%
responderam nunca ter produzido esse tipo de material. Em relagdo ao
uso de materiais auténticos, aqueles que ndo sdo produzidos para fins
didaticos, 46% dos professores o utilizam “muito frequentemente” e 23%
“frequentemente”; as op¢des “muito pouco” e “nunca’ ndo foram marcadas.
Nesse caso, observa-se uma preocupacido dos professores em utilizar
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materiais que permitam o contato do aluno com a lingua em situagdes mais
proximas dquelas que ocorrem na realidade de falantes nativos.

Quanto ao uso de recursos audiovisuais em sala de aula, identifica-se
que todos os professores utilizam audio em suas aulas, porém a exibi¢do de
filmes e projecdo de slides nunca foram utilizadas por 7% dos participantes.

Figura 7 — Uso de recursos audiovisuais em sala de aula
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Fonte: Elaborada pelos autores

A recorrente utilizacdo de audio pode ser relacionada com a
preocupacdo dos docentes com o desenvolvimento da compreensdo
auditiva e oralidade, habilidades que ja se verificou estarem entre aquelas
que esses docentes mais desenvolvem em suas aulas. Por outro lado, é preciso
considerar que a nao utilizagdo desses recursos pode estar relacionada a
problemas de infraestrutura na maioria dos ambientes de ensino.

A questdo da infraestrutura é importante para a realizacio de
qualquer trabalho docente. Sendo assim, é um elemento relevante ao se
olhar para a pratica didatica desses professores em Timor-Leste, pais que
atualmente passa por um processo de reconstru¢ido devido a problemas
decorrentes de episddios de sua recente histdria. A educagado, instrumento
capaz de contribuir para a reversdo desse quadro, precisa ser valorizada
com recursos e condi¢des disponiveis ao desenvolvimento do trabalho
docente nesse pais.

Consideracgoes finais

A partir da pesquisa desenvolvida, foi possivel observar que na pratica
didatica dos professores de LP do PQLP ha uma prevaléncia da oralidade.
Nesse caso, podemos dizer que os docentes entendem a comunicagdo oral



como importante recurso no aprendizado de uma lingua. Esse fator pode ser
um indicativo das necessidades apresentadas pelos alunos, pelos objetivos
de cada curso ou, ainda, pela visdo que esses profissionais tém acerca do
que ¢ alingua e do que é a aprendizagem. Essa visao pode determinar como
cada professor ira elaborar suas aulas, quais materiais ira utilizar e que tipo
de metodologia sera adotada.

Verifica-se, ainda, que mais da metade dos professores procura
utilizar pelo menos “as vezes” a gramatica em sala de aula e que nenhum
marcou a op¢do “muito pouco” ou “nunca’. Isso demonstra que, aliada a
essa preocupagdo com as habilidades linguisticas, os professores procuram
utilizar a gramatica para o ensino de LP. Para tanto, fazem uso de livros de
LP como lingua ndo materna e materiais auténticos.

Os professores brasileiros que atuam em Timor-Leste com o ensino
de Lingua Portuguesa convivem diariamente com diferentes desafios no
que diz respeito a essa atividade. Esses desafios tém distintas origens:
linguistica, politica e/ou social; contudo, por meio das respostas obtidas
nesta pesquisa, pode-se inferir que, diante dos desafios, esses profissionais
procuram adequar sua pratica as necessidades e dificuldades apresentadas
pelos alunos, fazendo uso de variados instrumentos metodoldgicos para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas que compdem a proficiéncia
em Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 5

DIALOGOS LITERARIOS EM “O ANJO DE
TIMOR" E “VIEMOS ADORA-LO"

Daniel Batista Lima Borges

Marcia Vandineide Cavalcante

Arizangela Oliveira Figueiredo

Vivian Borges Paixao

Hérica Aparecida Jorge da Cunha Pinheiro
Mariene de Fatima Cordeiro Queiroga
Claudia Gisele Gomes Toledo

Introducao

Este trabalho surgiu a partir das discussdes do grupo de estudos
“Literatura de Lingua Portuguesa de Timor-Leste’, composto por
professores do Programa de Qualificagdo Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa (PQLP). Naquele momento, discutiamos sobre como pensar
o aspecto literario em Timor, ja que se trata de um pais multilingue e
que é marcado por tradi¢des orais, agrafas. Ao efetuar o recorte de nosso
estudo, ndo podiamos esquecer que a lingua portuguesa, uma das linguas
oficiais e de instrugdo desse pais, nao funciona como a lingua de circulagio
entre a maioria dos timorenses. Ao mesmo tempo, ndo queriamos fazer
apenas uma analise centrada no olhar vindo do exterior, na sua maioria, de
escritores portugueses que la estiveram ou que de Timor tiveram noticias.
Queriamos estudar também como alguns timorenses se apropriam da
lingua portuguesa para construir sua propria expressdo literdria. Dai
a escolha dos dois contos, “O Anjo de Timor”, da portuguesa Sophia de
Mello Breyner Andresen (1992), e “Viemos adora-1o”, do timorense Hercus
Santos (RAMOS et al., 2014).
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A importancia da analise dos dois contos se evidencia, sobretudo,
se considerarmos a circula¢do sistémica de ambos, pois fazem parte do
material escolar distribuido pelo Ministério da Educacao de Timor-Leste
aos alunos do ensino secunddrio. Dentro desse material didatico, em
Temas de literatura e cultura: manual do aluno de 122 ano (RAMOS et al,,
2014), o conto de Hercus aparece como um suporte para o entendimento
do conto de Sophia, ao qual é dedicada uma analise aprofundada. Diante
disso, uma questao se faz presente: seria o texto do autor timorense de uma
relevancia literaria menor, a ponto de figurar quase como acessério no
material didatico timorense, em relagdo ao texto da autora portuguesa? A
fim de responder a essa questdo, faremos neste trabalho uma analise formal
e comparada dos dois textos.

Para situar a importancia deste estudo, é necessario salientar que a
literatura sobre Timor, em lingua portuguesa, entendida como narrativa
de formacéo, exerce um papel importante nos processos de educagdo e
socializacdo do publico timorense. Apesar da pouca oportunidade de
contato que os timorenses tém com a arte literaria escrita, a veiculacao dos
textos se da, principalmente, por meio do material didatico, fundamental
na formacgdo do sistema de literatura. Esse sistema tem o autor, a obra e o
publico como elementos constituintes:

O conjunto dos trés elementos da lugar a um tipo de comunicagao
inter-humana, a literatura, que aparece, sob este angulo como
sistema simbdlico, por meio do qual as veleidades mais profundas
do individuo se transformam em elementos de contato entre os
homens, e de interpretacdo das diferentes esferas da realidade.
(CANDIDO, 1975, p. 23),

A literatura, ao envolver autor, obra e publico, define o quarto
elemento crucial: a tradi¢ao, ou seja, a formacao da continuidade literaria, a
transmissdo de algo entre os homens e o conjunto de elementos transmitidos,
aos quais somos obrigados a nos referir, para aceitar ou rejeitar.

Considerando-se que a literatura também exprime condi¢des da
civilizagdo em que ocorre, para se configurar dentro do sistema, o texto de
Hercus traz uma linha de tensdo que se constitui da tradi¢do oral, da leitura
da Biblia no contexto timorense e do texto de Sophia, produzido em 1991.

Nessaperspectiva, é fundamental considerar os contextos de producao
dos contos: “O Anjo de Timor” e “Viemos adora-lo” sao produzidos a partir
de lugares diferentes e por autores com percursos bem distintos. Sophia ¢é
uma conceituada escritora portuguesa que esta sensibilizada pela cultura
timorense; Hercus ¢ um jovem timorense que arrisca suas primeiras
linhas na vida literaria. Ao comparar os contos, devemos estar atentos as



caracteristicas que os envolvem, sejam elas convergentes ou divergentes,
mas respeitando os lugares de onde falam.

Levando em conta esses pressupostos, primeiramente evidenciaremos
o principal ponto em comum dos dois contos, ou seja, o texto da Biblia, com
o qual ambos se relacionam intertextualmente. Posteriormente, faremos
uma leitura do contexto e da simbologia mistico-religiosa de ambos. Por
ultimo, realizaremos a analise estrutural da dinamica simbdlica dos contos
em relacdo a sociedade a qual se referem.

A visita dos reis magos

Cada um dos contos em andlise valoriza um modo de enxergar
o nascimento do Salvador, e ambos destacam o episédio biblico do
nascimento de Cristo. Abaixo, segue o trecho do texto biblico em relagao ao
qual ocorre a intertextualidade de “O Anjo de Timor” e “Viemos adora-lo™:

Partiram [os Magos] de suas terras [no Oriente] e, guiados pela luz
de uma estrela resplandecente, chegaram a gruta, em Belém, na
Judéia, para adorar o filho de Deus que havia nascido. Entrando na
casa, viram o menino (Jesus), com Maria sua mée. Prostrando-se, o
adoraram; e abrindo os seus tesouros, entregaram-lhe suas ofertas:
ouro, incenso e mirra. Sendo por divina adverténcia prevenidos em
sonho a ndo voltarem a presen¢a de Herodes, regressaram por outro
caminho a sua terra. (Mt 2:12).

Esse acontecimento, descrito na Biblia pelo evangelista Mateus, alude
a visita dos Magos, nao especificando seus nomes e nem quantos eram, ou
seus locais exatos de procedéncia, entre outros aspectos (SANTOS, 2008,
p. 87). O episodio, conhecido em sua forma popular como a “Adoragio
dos Reis Magos”, foi, durante muitos séculos, e ainda continua sendo,
ressignificado pelas mais variadas manifestagdes escritas e orais. Contribui,
assim, tanto para a formagdo de uma mistica religiosa em textos apdcrifos e
literarios, quanto para o desenvolvimento de tradicdes populares por meio
da oralidade. A imprecisdo narrativa do texto biblico levou Méle,' no inicio
do século XX, a seguinte reflexao:

A imaginagdo popular cedo foi aos evangelhos, tentando
complementa-los, no que faltava. As lendas originaram-se nos mais
antigos séculos da cristandade. Elas nasceram do amor, de um tocante
desejo de conhecer mais Jesus e seus proximos [...] O povo achava

' Emile Male (1862-1954), historiador francés que escreveu “LArt Religieux de XII siecle”,
inserido no Gazette de Beaux Arts (1904) (SANTOS, 2008, p. 87).
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os evangelhos muito sucintos [...] Nenhuma das cenas da infancia
de Cristo forneceu mais rico material para o povo que a Adoragao
dos Magos. Suas misteriosas figuras, mostradas veladamente nos
evangelhos, despertavam 4vida curiosidade nas pessoas. (MALE
apud SANTOS, 2008, p. 88).

A interpolagdo de elementos novos e a modificagdo do sentido, de
certa forma, é sempre uma atualizagdo do texto-fonte, que mantém sua
estrutura intacta. Isso porque as atualiza¢des geralmente sao feitas de modo
a trazer o texto mais para perto do cotidiano das pessoas, que inserem em sua
historia elementos novos, mas sem que os elementos estruturais do texto se
percam. Para Hutcheon (2011), contamos, mostramos e interagimos com
as historias repetidas vezes, e nesse processo, por mais que haja mudangas,
as histdrias-fonte ainda sdo reconheciveis. Entendemos, entao, que dentro
desse contexto em que se da a adaptacdo - tempo, espago, sociedade e
cultura -, esta o que possibilita vermos as singularidades intertextuais de
“O Anjo de Timor” e “Viemos adora-lo”. Ambos partem de um mesmo
texto-fonte, mas elaboram enredos diferentes.

O texto “O Anjo de Timor”, por exemplo, fala de um liurai’ que, na
busca por mais conhecimento, encontra um mercador do Poente que o
informa sobre uma terra onde o povo adorava um Deus tnico, e que esse
Deus descera a terra e salvard a todos. O liurai decide entdo ir ao encontro
de Deus, mas o mercador lhe diz que é impossivel alcangar seu objetivo.
Desanimado,entdo regressa a casa e, cansado, vai dormir. Em sonho, uma
voz lhe diz para esperar persistentemente, pois um dia Deus lhe enviara
um sinal. Assim, dia ap6s dia, o liurai esperou e, depois de muitos anos,
recebeu a visita de um anjo que lhe anunciou a vinda do Deus tdo esperado.
Como, porém, ele ndo podia alcangar a terra tao distante, pediu ao anjo
que entregasse a0 Menino um presente: a caixa de sandalo com pedras para
brincar o caleic.’ E assim o anjo o fez.

Ja “Viemos adora-lo” apresenta-nos a historia de trés reis, Loro Monu,
Rai Klaran e Loro Sae, que estavam a procura do Rei poderoso que iria
governar e salvar a todos de qualquer escraviddo. Esse Rei todo poderoso
fora anunciado pelo dadolin, um texto oral sagrado que se contava de
geracdo em gera¢do. Entdo os reis enviaram seus homens de confianga,
mas estes ndo encontraram nenhuma informagdo sobre o novo Rei. Dai
eles resolveram enviar seus melhores guerrilheiros, mas estes também nada

2 Chefe (tradicional de um reino); monarca, soberano (lit. acima da terra) (COSTA, 2001,

p. 231).

*  Caleic/Kaleik. s. Planta trepadeira leguminosa; jogo com os frutos desta planta (COSTA,

2001. p. 183).



encontraram. Foi entdo que um lia-na’in* especial, ao tomar conhecimento
da procura dos trés reis, revelou saber decifrar o que estava escrito no
dadolin e, depois de toda uma cerimonia ritual, contou aos reis que haveria
uma estrela que iria guia-los até o novo Rei. E assim aconteceu, o novo Rei
nasceu e os reis foram reverencia-lo, pois era ele o Salvador.

Assim, em torno desses enredos construidos a partir do didlogo
com o texto biblico, tanto Sophia quanto Hercus vdo tecendo marcas,
imprimindo leituras, revelando o jogo intertextual de suas escritas. Esse
jogo perpassa nao apenas o didlogo com a Biblia, através de uma mistica
religiosa, mas também o contexto histérico em que foram escritos.

Do contexto histérico a mistica religiosa

O texto “O Anjo de Timor” foi publicado em 1992, um ano apos
o “Massacre de Santa Cruz’, ocorrido no dia 12 de novembro de 1991.
Esse acontecimento é considerado um marco histérico que denunciou
para o mundo a violéncia da ocupagdo de Timor-Leste pela Indonésia.
A divulgagdo desse acontecimento foi feita por meio das filmagens do
jornalista inglés Marx Stahl, que conseguiu registrar em video o momento
da tragédia. Ao referir-se a esse evento historico, a autora de “O Anjo de
Timor” afirma:

[...] a partir desse dia o0 muro do siléncio foi vencido. A evidéncia
irrefutdvel das imagens impos-se nos ecrdns das televisdes. As
sociedades democraticas foram obrigadas a ver “claramente visto” o
crime da Indonésia em Timor. Um crime do “pecado organizado” da
nossa época [...]. (ANDRESEN, 1999, p. 17).

E importante ressaltar que, no periodo do dominio indonésio, as
atitudes dos dominadores revelavam o intuito de eliminar tudo que havia
da cultura timorense. Nas palavras de Regina Brito (2012, p. 186),

[...] durante o dominio indonésio, Timor-Leste sofreu um
processo de “destimoriza¢do” em diversos planos e que, no 4mbito
comunicativo, incluiu uma nova forma linguistica, traduzida na
imposicdo de uma variante do malaio, a bahasa indonésia, como
lingua do ensino e da administra¢do, na minimiza¢cdo do uso do
tétum e na proibicao da expressao em lingua portuguesa.

4+ Orador oficial (do ritual ou cerimonial) (lit. dono da palavra). \\ E contador de mitos e

genealogias que constituem historia de um grupo ou da ilha; detentor de voz do passado;
espécie de livro vivo e precioso. (COSTA, 2001, p. 228).
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A publica¢ao de “O Anjo de Timor”, em Portugal, em 1992, foi uma
das evidéncias de que comecava ali um movimento em prol de providéncias
acerca da situa¢do que Timor-Leste estava vivenciando sob a opressdo
indonésia. A presenca de um anjo como personagem mediador entre o
liurai e Deus leva esse problema para o amago da significacdo textual e
enfatiza a necessidade de porta-vozes externos que alertassem para o que
acontecia em Timor.

O anjo como mensageiro

Em “O Anjo de Timor”, o liurai, que em uma tradugao literal significa
alguém que esta acima da terra, e que é uma figura de autoridade na cultura
timorense, aparece como uma pessoa que Nao consegue ter acesso ao
Salvador e que precisa de ajuda do mercador “de muito longe, dos paises do
lado do poente” e da colabora¢ao de um anjo para mostrar-lhe uma forma
de ir ao encontro do “Salvador”

No conto, é fundamental a figura de um protetor dos timorenses,
0 “Anjo de Timor”, que faz a comunicacao entre o liurai, representante do
povo timorense, e o Salvador. Em outras palavras, o texto literario chama
a atencdo de leitores mundo afora para a situagdo desse povo, até entdo
esquecido. A alusdo ao massacre de Santa Cruz fica clara no final do texto,
quando o anjo, ao rogar pelo povo timorense, diz a0 Menino Deus: “Escuta
as suas preces, vé o seu sofrimento. Vé como nao cessam de Te invocar,
mesmo no meio do massacre”.

A mediagao do anjo, como recurso narrativo, era necessaria, pois
a autora nao estava inserida diretamente na cultura timorense e, talvez,
precisasse recorrer a um ser tido como universal. Ao mesmo tempo, essa
mediagdo também era necessaria por causa do contexto de dificuldades de
Timor a época. N“O Anjo de Timor”, o uso das pessoas do discurso no
trecho final revela esse contato mediado, indireto:

Menino Deus, Principe da Paz, Deus todo Poderoso, lembra-Te do
povo de Timor que por Ti foi confiado a minha guarda. Escuta as
suas preces, vé o seu sofrimento. V& como nao cessam de Te invocar,
mesmo no meio do massacre. Senhor, libertai-os do seu cativeiro,
dai-lhes a paz, a justiga, a liberdade. Dai-lhes a plenitude da Vossa
Graga. (ANDRESEN, 2014, p. 18).

O texto apresenta, em discurso direto, o anjo falando a Deus e
pedindo que interceda pelo povo de Timor, a quem se refere na terceira
pessoa. E um ser extraterreno, nio se inclui no povo timorense, mas ¢
alegadamente seu protetor, escolhido por Deus para guarda-lo.



No conto, a presenca do “anjo’, remetendo a simbologia crista de
tendéncia universalizante, transfere sua caracteristica de mensageiro ao
proprio texto, que cumpre esse papel em relagdo ao povo timorense.

O anjo de Timor — simbolos tradicionais

Além do anjo como mensageiro, podemos identificar outros recursos
aos quais a autora recorre para abordar a situagdo de Timor-Leste, que
definem o significado e o papel social do texto. Assim, o emprego do caleic
concentra o modo da dindmica simbdlica e o jogo intertextual.

A medida que os anos passavam, ia envelhecendo, mas todas as
noites se sentava a entrada de sua casa, a espera do sinal de Deus.
Poisava sempre ao seu lado a pequena caixa de sandalo onde
estavam guardadas as pedrinhas com as quais na sua infancia jogava
o hanacaleic.’

[...]

- Entdo, anjo, tu que és mais rapido do que o pensamento, leva o
meu presente a0 Menino. E uma caixa de sandalo que tem la dentro
as pedras com que eu brincava ao caleic quando era pequeno.

[...]

Este Natal, de novo, o Anjo de Timor se ajoelhou e ofereceu uma vez
mais a caixa de sindalo e as pedras do caleic. (ANDRESEN, 2014,

p- 18).

Hé4 nesse conto algo comum com historias natalinas narradas
popularmente, de carater sublime, que é, conforme ja citamos, a apropriagao
cultural presente no acréscimo da caixa de sandalo guardando um caleic.
A apropriagdo incorpora elementos timorenses como parte de um cenario
natalino ja cristalizado universalmente em torno de apenas trés elementos
simbolicos: o ouro, o incenso e a mirra.

E dentro de poucos dias chegarao os trés reis magos do oriente que
vém seguindo a estrela. Eles, de joelhos, adorardo o menino e cada
um lhe ha de oferecer um presente. Gaspar traz uma caixa com oiro,
Melchior uma caixa com mirra e Baltazar uma caixa de incenso
(ANDRESEN, 2014, p. 18).

°  Hanacaleic: jogo que utiliza o caleic.
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E possivel que objetos tdo simples, como semente e madeira,
participem de uma cena sagrada? Para Sao Tomas de Aquino,® é natural se
chegar ao conhecimento das coisas inteligiveis através das sensiveis; tome-
se como exemplo o pao e o vinho para entender a comunhdo. A caixa e
o brinquedo timorense exemplificam a abordagem da sensibilidade das
coisas mais comuns do dia a dia tendo relacdo direta com o berco de Deus.
Essa mistura do que é “inteligivel” ao “sensivel” e do profano ao mistico é o
sublime do conto, pois realiza a sacraliza¢ao do cotidiano.

Por meio do extrato de outro texto, podemos relacionar diretamente
a importancia da sacraliza¢ao dos objetos em “O Anjo de Timor” com o
sentimento de compaixao que levou a escritora a escrever o conto. Sophia
conheceu Timor-Leste pela amizade que tinha com o escritor Ruy Cinatti.
A autora conta que encontrou Timor pela primeira vez quando, um dia, ao
chegar a casa, Cinatti estava a sua espera ainda com a bagagem que havia
trazido de Timor-Leste:

Ruy Cinatti tinha ao seu lado uma mala de onde iam saindo tecidos,
objetos de madeira, caixas, pequenas estatuetas, punhais - e naquela
noite de Lisboa cheirava de repente a sandalo [...] e de novo me sentei
no chio a ouvir as histérias de Timor, das arvores, das flores, dos
bufalos, das fontes, das dangas e dos ritos. E enquanto falava o Ruy
ia mostrando as suas fotografias da maravilhosa mulher de longos
gestos e dos homens vestidos como os belissimos trajes tradicionais
— as vezes levantava-se e fazia alguns passos de dangas timorenses.
(ANDRESEN, 1999, p. 17).

Nao ¢é dificil fazer a relacdo direta entre o extrato acima e o conto
“O Anjo de Timor’, pois os “objetos de madeira, caixas” sdo uma descrigao
ainda geral do que vai aparecer no conto como o caleic. Sdo esses objetos
timorenses que Sophia utiliza para relacionar os timorenses a um
percurso de ascensao mistica. Para o te6logo Leonardo Boff (2004), tudo
o que funciona como comunicador do homem ao que é sagrado se torna
sacramento:

Toda vez que uma realidade do mundo, sem deixar o mundo, evoca
outra realidade diferente dela, ela assume uma fun¢ao sacramental.
Deixa de ser coisa para se tornar um sinal ou um simbolo. Todo
sinal é sinal de alguma coisa ou de algum valor para alguém. Como
coisa pode ser absolutamente irrelevante. Como sinal pode ganhar
uma valoragao inestimavel e preciosa. Tal o toco de cigarro de palha

¢ Sao Tomas de Aquino foi o fildsofo aristotélico que melhor conseguiu imbuir aos objetos

materiais o status liturgico, quando discorre sobre os sacramentos da Igreja.



que, como coisa, ¢ langado ao lixo. Como simbolo é guardado qual
tesouro inapreciavel. (BOFEF, 2004, p. 23).

Acresga-se a conceituagdo do tedlogo a ressignificacdo que a caixa
de sandalo com o caleic fazem do que é profano e sagrado. Para Mircea
Eliade (2001), o sagrado ¢ constituido por paradoxos, porque a hierofania’
¢ paradoxal: “Manifestando o Sagrado, um objeto qualquer se torna outra
coisa e, contudo, continua a ser ele mesmo, porque continua a participar do
meio césmico envolvente” (ELIADE, 2001, p. 10).

Dessa forma, o conto da escritora portuguesa apresenta uma
conservagdo maior dos elementos do texto original biblico e menor
presenca das culturas de Timor. A autora apela para o arcabouco mistico
de simbolos de sua fé crista e, por meio dos poucos elementos que tem a
mao, advindos de Timor, constrdi sua narrativa. Assim, Sophia adapta a
narrativa biblica, apresentando elementos das culturas de Timor, mas sem
mudar a estrutura do texto-fonte.

Sophia faz aparecer marcas culturais timorenses, mas coloca o texto
biblico como cosmologia organizadora das relagdes. Nao ha n“O Anjo de
Timor” qualquer indicio de vontade de romper com a simbologia crista
portuguesa. Parece-nos que isso se da até mesmo pelo objetivo que a autora
tinha em mente naquele momento: apresentar Timor-Leste, pais pouco
conhecido e que sofria um conflito interno, aos paises ocidentais. Sophia
entdo escreve um texto que, no que concerne a adaptacao do texto biblico,
¢ sutil e singelo.

“Viemos adora-lo" — a anunciagao do Dadolin

O conto de Hercus Santos também reconta o episddio biblico da visita
dos reis magos ao menino Jesus. Nesse texto, no entanto, toda a histéria se
situa em Timor-Leste: personagens, cendrios e objetos sdo adaptados para o
contexto timorense. Em “Viemos adora-1o”, trés reis timorenses procuram
o verdadeiro Rei, cuja vinda fora anunciada em um conhecido poema
tradicional citado logo no comeco do conto — um dadolin:®

7 Manifestagdo do sagrado num objeto qualquer, urna pedra ou uma arvore
(ELIADE, 2001, p. 10).

8 Dadolin ou dolin: é uma composi¢ao em verso usada para narrar factos importantes da

vida de um povo (COSTA, 2001).
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Um rei das Alturas

Todo-poderoso e sagrado

Santo € o seu nome

E Rei de todos os tempos

Faz-se Homem

E que vai descer para governar

Que vai descer para salvar todos os povos
De qualquer tipo de sofrimentos.

Vinde a Ele

Todos os que estais fatigados e oprimidos
Ele vos aliviara. (SANTOS, 2014, p. 24).

Ao se referir ao dadolin, o narrador aponta para as caracteristicas
do conto popular, segundo a classificacado de Camara Cascudo (2004,
p. 13): “antiguidade, anonimato, divulgagdo e persisténcia”. A antiguidade
apresenta-se quando come¢a o conto: “muito, muito antigamente”;
anonimato, ao afirmar “ndo sabemos quem é que comegou a contar ou quem
¢ que criou o dadolin”; divulgacgdo, “espalhou-se por todo o territério”; e
finalmente, persisténcia, por ser um texto que continua a ser contado na
atualidade.

A referéncia aqui é ao conto popular oral, amplamente difundido
em Timor-Leste. Para o professor e pesquisador Vicente Paulino (2013),
em “Céu, terra e riqueza na mitologia timorense’, na sociedade timorense

[...] a tradicdo oral teve um papel fundamental na constitui¢ao da
lingua literaria [...] e em todos os dominios do cotidiano em Timor-
Leste, seja no contexto pré-colonial, caracterizado por um forte
entendimento tradicional, seja mesmo apods as transformagdes
resultantes dos contactos coloniais e até pos-coloniais. (PAULINO,
2013, p. 107).

O dadolin se refere a vinda de um “um rei das Alturas” que seria “Rei
de todos os tempos” e iria “descer para salvar todos os povos de qualquer
sofrimento”. Dadas tais promessas messianicas, os reis locais, que gostavam
de “poder”,’ sentiam-se ameacados e matavam quem falava sobre aquele
dadolin. Esse relato sobre as atitudes dos reis remete a matanca das criancas
ordenada pelo rei Herodes no tempo do nascimento de Jesus.

Anteriormente, enfatizamos que “O Anjo de Timor” auxiliaria
a divulgar o sofrimento pelo qual passava o povo timorense na época

? SANTOS, 2014, p. 18.



do massacre de Santa Cruz e que, por isso, assumiria o papel de um
intermediario entre os timorenses e Deus. O texto “Viemos adora-lo”
também aponta para um fato histérico, que foi a crise de 2006, em que
havia determinadas divergéncias entre a parte leste (Loro Sae) e oeste do
pais (Loro Monu), como esclarece o proprio autor: “Eu escrevi este conto
no momento em que Timor-Leste estava a enfrentar a crise de Loro Sae e de
Loro Monu. Eu acredito que a presenga portuguesa e sobretudo a religido
catolica tornaram como factor da unidade nacional”"

Na crise de 2006, houve um impasse entre os povos das duas grandes
regides do pais (Leste e Oeste). O texto, porém, sugere uma unidade ao
colocar os trés reis sabios “Loro Monu”, “Rai Klaran”, e “Loro Sae” em um
mesmo nivel de poder e em unidade em busca de um mesmo objetivo:
“saber onde e quando é que este grande Rei iria nascer”. Outro aspecto
interessante que se pode perceber é a ordem como sdo mencionados os
Reis, posicionando o rei de Rai Klaran entre o rei de Loro Monu e de Loro
Sae, fazendo dessa forma uma mengdo a parte central do pais, ja que em
tétum rai klaran significa literalmente “terra do meio”"!

Em “Viemos adora-lo”, atentativa de acesso ao “Rei-Salvador” é
feita primeiramente pelos guerrilheiros a pedido dos reis; porém, apesar
de serem os melhores guerrilheiros e com experiéncia de guerra, eles ndo
conseguem “noticia alguma” sobre o novo Rei. Contudo ¢ um lia-na’in
especial, que é um guardido das tradigdes e, por ser, naquele contexto, “uma

pessoa sagrada” que, por intermédio dos guerrilheiros, sinaliza aos trés reis:

E verdade. N6s jé vimos a estrela do seu menino. De acordo com
um lia-na’in, que nos disse que quando vissemos uma estrela mais
brilhante do que as outras, significaria que esta estrela ia guiar-nos
para um rei que vem libertar-nos de qualquer tipo de escravidao.
[...] Ele é o caminho, a verdade, a vida e o verdadeiro Rei. Por isso
viemos adora-lo. (SANTOS, 2014, p. 25).

Em Timor-Leste, os lia-na’ins existem em todas as comunidades,
sendo as figuras principais em torno das quais se estruturam as relagdes
tradicionais. Guardam na memdria os rituais dos antepassados e os
atualizam para o presente da comunidade de vérias formas: por meio da
narra¢do de histdrias, durante a celebragdo de rituais tradicionais, por meio
da narracdo de exemplos ocorridos em outros tempos, ou ainda atuando
na resolucao de conflitos na comunidade (REIS, 2012, p. 27). No conto de
Hercus, o tipo especifico de percep¢ao dos lia-na’ins é evidenciado como

12 Disponivel em: <http://mosun.blogs.sapo.tl/16256.html>. Acesso em: 12 nov. 2014.
" Rai = terra; klaran = centro, no meio de; entre (COSTA, 2001, p. 198)
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intertexto cultural: sua construcao narrativa deixa transparecer o modo
como as tradicoes reestruturam suas realidades em relacdo as mudancas.
A presenga, no conto de Hercus, dessa referéncia ao modo de os lia-na’in’s
representarem as realidades de Timor é a forma como o conto “Viemos
adora-lo” faz o jogo de nexos socioculturais de Timor-Leste. Ainda nessa
perspectiva sociocultural, percebe-se a importancia dada a experiéncia de
vida e a valorizagdo da sabedoria do idoso, ao citar que “o lia-na’in tinha
muita idade. Ele sabia muitas coisas”.

Por fim, outro elemento estrutural aproveitado do texto biblico
pelo conto de Hercus é o reconhecimento de sinais no céu indicando aos
reis magos o local de nascimento do menino. Destaca-se ai um tipo de
conhecimento que é caro as culturas tradicionalmente agrafas: a leitura das
estrelas em busca de pistas sobre o futuro, feita por um sacerdote (mago).

Isto é, uma estrela vai indicar-vos o caminho para que possais
encontrar o novo Rei. [...] A estrela que vai guiar os senhores para
encontrar o novo Rei é uma estrela mais brilhante do que as outras.
Sigam esta estrela, nao sigam outra! (SANTOS, 2014, p. 25).

O texto de Hercus apresenta muitos outros elementos da cultura
timorense, como o malus (folhas de betel), bua (areca) e o mama.**> Os
elementos culturais estao presentes em quase todo o texto, como a cerimonia
do biru (amuleto), uma lisan®* e huta.** Além disso, ha uma mudanca dos
nomes dos personagens em relacao aqueles da Biblia. Os reis sdo outros: reis
de Loro Monu, Rai Klaran e Loro Sae; e os objetos levados como presentes
ndo sdo os mencionados na Biblia, mas objetos valorizados pelas culturas
tradicionais timorenses: um fais, pano confeccionado artesanalmente que
se configura como uma das marcas da cultura timorense e que ¢ utilizado
também para homenagear alguém em cerimonias religiosas, tradicionais

2 Mama. v. mascar (umas folhas de bétel, um pedacinho de areca e uma pitada de cal,
fazendo uma massa na boca; mama. s. é o produto desta masca. Timor, contam os velhos,
“fez-se como folha de bétel e noz de areca” O bétel rejuvenesce a natureza com os seus
verdes rebentos, a areca fortifica-a com os seus frutos. A folha de bétel e a noz de areca
tornam-se produto fortificante de masca, depois de temperado por uma pitada de cal. Malus
(piper betle) folha de uma trepadeira; bua, fruto da arequeira (areca catechu); ahu: cal. O
malus e o bua sdo usados em qualquer ritual invocando os espiritos dos antepassados a
afastar os maus sentimentos e a conceder discernimento e prote¢ao para realizagdo do ato.
(Texto informado pelo autor). COSTA, Luis. Timor Lorosae (povo, povos, linguas, culturas e
historia). No prelo.

3 Casa da cultura de um determinado grupo étnico timorense; casa que vela pela preservacao
do grupo, suas tradi¢des, seus costumes e defesa daquele. COSTA. Op. cit. p. 56.

4 Ritual de uncéo realizado em ocasides como a de receber o talisma (biru). Ibidem.



e oficiais; o sindalo,”” madeira perfumada; e um belak de ouro, tipo de 113
colar com uma grande medalha redonda e achatada, de metal, comumente
utilizada em cerimonias tradicionais.

Diferencgas entre as perspectivas — literatura e
sociedade timorense

Enumeramos acima, pela descri¢do semioldgica, os simbolos e
marcas presentes nos dois contos e suas relagdes diretas com os contextos
de onde emergem antes de participarem dos textos “O Anjo de Timor” e
“Viemos adora-lo”. A partir de agora, cabe a andlise da visao de mundo que
os textos constroem com esses elementos, de maneira a identificar o modo
de relagdo dos contos com a sociedade a qual se referem.

O fato de Sophia ndo estar diretamente inserida na realidade de
Timor-Leste faz com que o texto apresente uma consciéncia limitada dos
acontecimentos histéricos que causavam os principais conflitos em Timor
naquele momento. A autora recorre ao ser humano enquanto categoria
universal, para o qual a simbologia seria um modo de comunicagdo
profunda, mas na qual as relacbes de poder sdo ignoradas. Em um
exemplo, em “O Anjo de Timor”, o liurai tem uma angustia de natureza
existencial: “Mas a noite, quando todos tinham adormecido, sentava-se
de novo sozinho, a porta da sua casa, a espera de um sinal de Deus” O
liurai sente-se sozinho e abandonado, mas ndo ha um motivo sélido de
sofrimento, apenas uma angustia que dentro do pensamento cristao pode
ser justificada pela falta de Deus (ou de Jesus Cristo). A cultura tradicional,
tao forte na constituiciao da realidade dos liurais, ndo tem relevancia como
motivo existencial.

Ja em “Viemos adora-lo’, os reis timorenses queixam-se de fatos
concretos: a doenga — “No meu reino ha uma gripe que ataca toda a
populacdao” -, a morte - “No meu reino, morrem muitas pessoas” — € 0
forcoso siléncio de seu povo — “As almas langaram uma maldigao sobre o
meu reino. A maldi¢do da-se quando o povo chora e 0 som ndo sai. Gritam,
choram mas a voz ndo se ouve”. Isso é de crucial importancia, pois mostra
uma preocupag¢iao com o aspecto criatural do povo timorense: sdo pessoas
com problemas concretos e dotados de finitude humana (doenga, morte).

CAPITULO 5 = DIALOGOS LITERARIOS EM “O ANJO DE TIMOR" E “VIEMOS ADORA-LO"

5 O sandalo mereceu de Camdes uma designacgdo da regido, quando menciona Timor na

major epopeia da lingua portuguesa nos versos: “Ali também Timor, que o lenho manda/
Sandalo, salutifero e cheiroso” Cf. CAMOES, Luis Vaz de. Os lusiadas. Disponivel em:
<http://www3.universia.com.br/conteudo/literatura/Os_lusiadas_de_luis_de_camoes.
pdf>. Acesso em: 12 nov. 2014.



114

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

Isso, sem contar o fato de que o conhecimento tradicional é colocado lado a
lado (ou em um status mais elevado) em relacdao ao conhecimento ocidental.

No mesmo poema (dadolin), tem-se a referéncia a vinda de um
Salvador por meio da previsao. Isso justifica a apropriacdo feita pelas
culturas tradicionais do texto biblico, em que o lugar do nascimento de
Cristo é previsto por magos astrélogos. Da mesma forma, faz-se referéncia
também ao mundo das relacdes concretas, por meio da mengao direta e
viva a um povo que precisa ser salvo da “escraviddo”. A escravidao é, por
defini¢cdo, um dos polos que constituem as relagdes de poder entre os
homens, e o reconhecimento de sua condi¢do é um primeiro passo rumo a
movimentagdo de forgas sociais que podem livrar um povo da situacdo de
dominacao.

Em “Viemos adora-lo”, o campo do sagrado ndo ¢ esquecido em
momento algum, mas os reis enfatizam que tém o seu reino, terreno,
independentemente do Reino de Deus, extraterreno: “Ele vai ajudar-nos e
também aos nossos reinos. O nosso reino é deste mundo mas o seu Reino
nao ¢ deste mundo”. E nessa esfera concreta de importancia (do corpo, com
seus sofrimentos e angustias reais) que se movimentam os problemas do
povo.'

Esses sdo aspectos concretos da sociedade na qual o escritor
esta diretamente inserido, o que torna o autor um “porta-voz” de uma
experienciagdo coletiva: “quando o escritor escreve, pode julgar que o texto
¢ apenas seu, ndo tendo consciéncia de que na verdade ¢ a sociedade que se
inscreve através dele” (ABDALA JUNIOR, 2007, p. 112).

No caso de “Viemosadora-lo”, o texto biblico presta-se a representacdo
de dois eventos historicamente realizaveis: a) a reflexdo direta sobre os
conflitos internos de 2006, por meio da representa¢do das duas forcas em
conflito: Loro Monu e Loro Sae, conforme ja citamos; e b) a possibilidade de
revolucao do povo timorense, oprimido em relacao a ocupagio indonésia.

O ultimo evento (b) se da, em primeiro lugar, porque o texto de
Hercus é também uma leitura do texto de Sophia, que fala do massacre
de Santa Cruz. Em segundo lugar, porque a formagdo de Timor-Leste
enquanto nag¢do destaca-se na possibilidade de revolu¢do durante a
ocupagao indonésia e € um processo que ainda se desenvolve nos tempos
atuais, sendo, de certa forma, o pano de fundo dos acontecimentos de 2006.

A incorporagao da perspectiva histérica biblica feita por Hercus em
seu texto permite a sintese representativa dos acontecimentos acima. Nesse

16 E de se salientar que, durante a colonizagdo portuguesa, que durou de 1515 a 1975, sob
o olhar do colonizador portugués, os timorenses ndo eram dignos de serem representados
nem pela literatura nem pela imprensa.



sentido, os comentarios de Auerbach sobre o revolucionario da aparicao de
Cristo permitem refletir sobre o texto de Hercus:

Aqui aparece um mundo que, por um lado, é reconhecivel de maneira
totalmente real e quotidiana, espacial e temporalmente; por outro
lado, este mundo é mexido em seus alicerces, modifica-se e renova-se
perante os nossos olhos. Este acontecer temporal, que se desenvolve
em meio a vida quotidiana, é um acontecer revolucionario universal
para o redator das escrituras do Novo Testamento, assim como o
sera mais tarde para todos os homens. Elucida-se como movimento,
como forga de eficiéncia histdrica [...]. (AUERBACH, 1971, p. 37).

Partindo do texto biblico enquanto modelo estruturador, o autor
parece entender que a melhor maneira de representar a sociedade na qual
estd inserido ¢ acessando diretamente a vida timorense, pois é do meio dai
que surgiu a necessidade de se formar a nagdo. O sofrimento impulsiona
a resistir aos indonésios, e essa resisténcia é possibilidade de revolugao.
Hercus apresenta essas relagdes ao valorizar o concreto da vida timorense,
e o aspecto revolucionario da apari¢do de Cristo enquanto visao de mundo
estrutura o seu texto.

O conto “Viemos adora-lo” torna original a forma de ver, sentir
e interpretar do autor timorense e elabora um outro (novo) universo de
representacdo, indicando um caminho para a literatura timorense em uma
perspectiva de descolonizagdo das representacdes sobre Timor-Leste. A
possibilidade da revolugdo durante a resisténcia aos indonésios viabiliza
uma nova visio de mundo de forma que reivindica para os timorenses
o direito de narrarem suas proprias experiéncias de maneira séria,
problematizando sua realidade histérica.

A descolonizagdo jamais passa despercebida porque atinge o
ser, modifica fundamentalmente o ser, transforma espectadores
sobrecarregados de inessencialidade em atores privilegiados,
colhidos de modo quase grandioso pela roda-viva da histdria.
Introduz no ser um ritmo préprio, transmitido por homens novos,
uma nova linguagem, uma nova humanidade. A descolonizagao é,
na verdade, criagdo de homens novos. Mas esta criagdo nao recebe
sua legitimidade de nenhum poder sobrenatural; a “coisa” colonizada
se faz no processo mesmo pelo qual se liberta. (FANON, 1979,
p. 26-27).

Isso justifica o tipo de intertextualidade no texto de Hercus, que se
apropria de elementos da cultura do colonizador para ampliar a propria
visdo da realidade, na qual a oralidade é estrutural. O texto de Sophia, por
sua vez, ¢ humanista e recorre ao arcabou¢o simbolico judaico-cristao como

115

CAPITULO 5 = DIALOGOS LITERARIOS EM “O ANJO DE TIMOR" E “VIEMOS ADORA-LO"



116

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

pressuposto universal. Em “O Anjo de Timor”, a autora parece reivindicar
ajuda para o povo timorense, na forma da experienciagdo mistica. Ja
“Viemos adora-1o” coloca os timorenses na possibilidade do contato direto
com o Salvador, evidenciando a partir de dentro da cultura as relagdes de
poder nas quais o pais estava envolvido.

A guisa de conclusdo: o material didatico e a literatura
timorense

No processo de intertextualidade e no estudo comparado muitas
vezes é complicado estabelecer, de forma rigorosa, conexdes uniformes
entre dois textos. No entanto, a comparagdo entre os contos é pertinente, ja
que eles possuem afinidades e a0 mesmo tempo singularidades, em varios
niveis. Longe de pretender criar um mero inventario de temas explorados
pelos os autores, propomos uma reflexao argumentada sobre as relagdes
entre os dois contos: um escrito por uma autora portuguesa, e outro, por um
autor timorense. Interessa-nos compreender como o eixo tematico biblico
se manifestou e evoluiu em cada texto, ja que os estilos sao diferentes mas
convergem em alguns pontos, essencialmente na exaltacdo do nascimento
do Salvador, do menino Deus.

Comparar a evolugdo dessa temdtica de cunho religioso exigiu
analisar as circunstancias histdricas da criagdo dos textos para refletir
sobre a génese de cada conto. Ainda que escritos em épocas e contextos
geograficos, sociais e politicos distintos, ambos os textos apresentam
o territdrio literario e enfatizam em lingua portuguesa as relagdes entre
Portugal e Timor-Leste, mais evidentes no conto de Sophia, por meio de
um olhar solidario e cariz catdlico.

O conto de Hercus, “Viemos adora-lo, ndo nega as relagdes
estabelecidas desde o periodo colonial e manifestadas por meio do
intertexto com o conto de Sophia. Porém, sua narrativa contrasta com “O
Anjo de Timor” ao apropriar e alterar a posicdo das personagens e dos
elementos simbolicos, ato relevante na medida em que contesta e reivindica
o lugar do povo timorense como sujeito principal e capaz, despertando uma
consciéncia identitdria, fator importante para a formagao e consolidagio da
literatura timorense.

Importa-nos também o contributo desses contos para a rede publica
de educacao timorense, bem como a introdugéo e a difusdo do estudo da
literatura de lingua portuguesa nas escolas. Notamos que, a exemplo da
forma como as narrativas “O Anjo de Timor” e “Viemos adord-lo” sdo
dispostas no manual do aluno, da disciplina de Literatura e Cultura do



122 ano do Ensino Secundario, a apresentacao dos textos literarios merece
alguma preocupagao.

Legitimar a proposta de estudo dos contos de Sophia e Hercus com
base em argumentos que apontam a dimensdo histdrica, cultural e o seu
alcance pedagdgico nao ¢ uma tarefa pacifica e torna-se mais complexa
diante da maneira como é organizado o material didatico. Enquanto o conto
de Sophia ¢ acompanhado por um generoso guido de leitura e critica, o de
Hercus é apresentado apenas como um complemento do primeiro texto. As
duas obras merecem ser estudadas, mas é importante tentar compreender
por quais motivos um autor tem lugar privilegiado em detrimento do outro
no manual didatico.

Essas indagacoes levam a refletir, por um lado, sobre o programa e o
manual e, por outro, sobre a questao da gestdo do canone e as literaturas ditas
periféricas, consideradas subversivas ou incipientes. E necessario, portanto,
situar um ponto de equilibrio, para que uma nao entre em desvantagem
em relacdo a outra, e para ndo haver extremos como a admiragio beata
da cultura europeia ou as reivindicagdes estreitas e xendfobas pelo
“autenticamente nacional”.

A publicagdo e a circulagdo de obras literdrias e o acesso a elas,
em geral, em Timor-Leste, sdo bastante restritos. Assim, dar espago para
a divulgagdo da literatura produzida em Timor e por timorenses (e ndo
apenas sobre Timor) é fundamental. Nao se trata de abordar apenas a
literatura timorense, mas de enfatiza-la em sua importancia central para
o pais, recorrendo-se, quando necessdrio, as literaturas estrangeiras. Isso
¢ importante ndo sé no sentido de dar maior visibilidade ao trabalho de
escritores como Hercus, mas também para encorajar outros timorenses a
colocar em pratica a sua expressao literaria.

Assim, torna-se fundamental uma atitude critica e equilibrada na
selecao e apresentacao dos textos literarios nos manuais didaticos. A leitura
literaria como pratica pedagdgica pode despertar inimeras potencialidades,
sobretudo elucidativas no ambito social e significativas para uma escola
que pretende formar cidadaos ativos, autonomos e livres.
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CAPITULO 6

EDUCAGAO E DESAFIOS EM
TIMOR-LESTE POS-COLONIAL

Antero Benedito da Silva

Introducao

Apesar da abundéncia do petrdleo que, desde a ultima década,
financia quase 90% do Or¢amento Geral do Estado (OGE), Timor-Leste
ainda é considerado uma nagao subdesenvolvida. O “Estudo Demografico
e de Saude” do pais, entre outros estudos recentes, destaca um enorme
problema da ma nutricio, sobretudo nas criangas de tenra idade e nas
mulheres (TIMOR-LESTE, 2011). O nivel de literacia foi muito baixo
em 2004, alcancando 55.3% dos homens e 43.9% das mulheres, numa
populacao total de aproximadamente um milhdo de pessoas (CORTE-
REAL; KROON, 2011), colocando para o governo e a sociedade civil o
enorme desafio de erradicar totalmente o analfabetismo em Timor-Leste.

Os lideres timorenses estdo conscientes sobre a necessidade de
desenvolver a educagdo como fundamento do progresso nas areas sociais
e econdmicas; contudo, a educagdo é um setor que vem enfrentando
enormes dificuldades. A implementa¢ao da politica linguistica, tendo
tétum e portugués como linguas oficiais, encontra grandes desafios, além
das condi¢des precarias de infraestrutura que caracterizam atualmente
70% das unidades de ensino (TIMOR-LESTE, 2011). Também como um
pais pos-colonial, o sistema de educagdo de Timor-Leste ainda é afetado
pelas herancas dos diferentes sistemas de educa¢ao coloniais que, de acordo
com Christine Fox (2006), é caraterizado por uma corrente triangular
entre a heranga colonial, a politica de formagdo do Estado e a realidade da
globalizagao.
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Tendo como pano de fundo esse cenario, este capitulo apresenta
uma analise bibliografica sobre a educagao e seus principais desafios no
contexto pos-colonial, dividida em quatro subtemas. Primeiro, analisam-
se as herancas coloniais que afetam atualmente a educagdo timorense,
demonstrando estruturalmente os desafios da educacdo em Timor-Leste.
Segundo, busca-se compreender a filosofia e a experimenta¢do de uma
educacdo alternativa revoluciondria timorense como uma referéncia para a
educacgdo contemporanea. Terceiro, discute-se sobre questdes demograficas
e o progresso quantitativo e qualitativo da educagdo do pais. Quarto,
analisa-se a politica linguistica e a complexidade da sua implementacdo,
sobretudo com o surgimento da politica das linguas maternas. Ao final,
discutem-se brevemente pedagogias alternativas que podem reorientar a
educacdo como luta pela liberta¢dao do povo.

Herancgas coloniais

Apesar de ter proclamado unilateralmente a independéncia em 28
de novembro de 1975, Timor-Leste ainda é considerado uma jovem nagao-
estado do hemisfério sul do planeta. O fim do poder colonial portugués em
1975 foi substituido pela imposicao de um sistema neocolonial indonésio,
obrigando o surgimento de uma resisténcia popular que se estendeu até
1999. A vitéria da resisténcia foi decidida por uma votagdo popular que
determinou o fim de uma ocupagao dura dos estrangeiros e marcou o novo
inicio de um pais soberano timorense. A educagdo timorense hoje tem raiz
nesse cenario complexo, marcado pelos dominios coloniais, o portugués e
o indonésio.

A americana Susan Nicolai, apos trabalhar em Timor-Leste, no inicio
do periodo da transi¢do liderado pelas Organizagdes das Nagdes Unidas
(ONU), em 2000, anunciou o seu trabalho numa publicacdo com o titulo
Learning independence education in emergency and transition in Timor-
Leste since 1999, estabelecendo nessa obra a sua posicdo como observadora
educacional timorense pds-colonial. Nicolai argumenta que cada regime
colonial tem a sua heranca (legacy), “each of East Timor’s administrations
had introduced new ways of working — language, civil service and structure -
into the education system and indeed into governance as a whole” (NICOLAI,
2002, p. 41), que hoje ainda influencia o sistema de educagdo timorense.

Primeiro, o elitismo ¢ uma das herancas coloniais portuguesas. Em
1839, existia uma escola de primeiras letras e de educagdo, convidando-
se para a sua frequéncia notadamente os filhos dos régulos (BELO, 2014,
p. 23). Cem anos mais tarde, no inicio de 1940, o regime do Estado Novo
de Salazar chegou a um concordat com a Igreja Catdlica, designadamente



para introduzir um sistema de educa¢do com o financiamento do Estado;
nesse caso, a educacio ainda era orientada para servir as elites (LENNOX,
2000; NICOLAI, 2002). A escola Liceu Dr. Francisco Machado, fundada
em 1960, foi reconhecida pela frequéncia dos filhos das elites coloniais. A
escola técnica, fundada no ano de 1968, que ofereceu os estudos mecénicos
e comerciais, e a escola nocturna e privada do Francisco Xavier do Amaral,
em Santa Cruz, foram as escolas dos mauberes, voltadas para os operarios
e camponeses, tendo como base uma proposta socialista e revolucionaria a
partir da cultura timorense.

A segunda heranca é a da politica linguistica. Em 1901, o missionario
padre Manuel Mendes Laranjeira publicou uma cartilha da lingua tétum
que foi adotada como método oficial para todas as escolas de Timor (BELO,
2014), mas o tétum nao foi desenvolvido pelo estado colonial dentro dos
curriculos escolares. Nao havia publicacdo de diciondrios, livros e revistas
em lingua tétum. O governo portugués, por acaso, utilizou a lingua
portuguesa como lingua intermedidria até 1975. Durante o periodo da
ocupacao da Indonésia, a lingua indonésia, uma variante da lingua malay,
tornou-se obrigatoria em todos os niveis de ensino e até hoje influencia o
sistema de educagdo timorense.

Terceira heranga, a educacdo em Timor-Leste reproduz o sistema
colonial. Da Silva (2011a) argumenta que o obscurantismo foi uma politica
colonial portuguesa para continuar a reinar sob o povo timorense. Até 1974,
menos de 20% dos timorenses eram alfabetizados. Nicolai (2002) coloca
ainda que a educagdo foi um meio de promogao da cultura portuguesa e
dos valores catdlicos.

It was done through encouraging portuguese culture and Catholic
values. Teaching did not include local culture or geography, and instead
emphasized the East Timor's links with the empire. Essentially, during
this period, ties to Portugal represented a window to the west’ for the
elite. (NICOLAL, 2002, p. 42).

Nicolai (2002) também salienta que durante o periodo da ocupagdo
indonésia, o governo transformou a situagdo com a politica de educagao
universal. Nesse periodo, o nimero de escolas e estudantes cresceu
significativamente. Identificaram-se 788 escolas primdrias com 167.181
estudantes, 114 escolas pré-secundarias com 32.197 estudantes e 54 escolas
secundarias com 18.973 estudantes no final de 1999. Apesar disso,aeducacdo
teve como objetivo a “indonezianization” dos timorenses para serem fieis
a Indonésia (NICOLAI, 2002, p. 43). Porém, o resultado foi o contrario,
pois o povo decidiu como seu destino ser uma nagdo soberana. Outro
objetivo da educagdo foi fundamentar o desenvolvimento econémico, de
acordo com a orienta¢do do desenvolvimento do arquipélago (NICOLAI,
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2002). Mas, na altura, os timorenses estavam a lutar pelos seus direitos da
autodeterminacdo politica. Por acaso, o desenvolvimento da economia
beneficiou mais os indonésios, particularmente os generais e as elites
militares, do que o povo local timorense.

Fox (2006) e Silva (2014) tém observacoes semelhantes a de Nicolai
(2002). Fox (2006) colocou o sistema educacional timorense dentro da
perspectiva tedrica do estado pds-colonial. A complexidade da educagao
pos-colonial, de acordo com Fox (2006), é caraterizada por uma corrente
triangular entre a heranca colonial, a politica de forma¢ao do Estado
e a realidade da globalizagdo. Cada uma delas tem a sua influéncia na
educagdo nacional pos-colonial. A questdo da politica linguistica em
Timor, a controvertida adogao do tétum e do portugués, constitui um
dos caracteres da educagao pds-colonial (CARL, 2006). No ano de 2000
até meados de 2002, o Governo Transitorio foi liderado pela ONU,
quando a educagio era orientada ao ensino primario, em consonancia
com a estratégia do Banco Mundial de combate a pobreza e promogao do
crescimento econdmico.

Na mesma perspectiva, de acordo com Silva (2014), os desafios da
nossa educagio sdo combinacdes de causas politicas, estruturais, culturais e
a natureza da gestdo, bem como da pedagogia. Obviamente que as solugdes
sdo as combinacdes dos mesmos aspectos, mas sdo imediatos (SILVA,
2014). Noutro artigo sobre educagdo da paz, Silva (2013) acrescenta
ainda que o sistema educacional timorense enfrenta a relagdo triangular
dos seguintes poderes: dominio positivista da ciéncia, poder politico
e a f¢ no poder da omnipoténcia tanto das praticas rituais e religides
comunitarias, como das religides modernas, entre elas o cristianismo e o
islamismo. Esses desafios sao realidades. Os timorenses sempre enfrentam
essas complexidades para tomar decisdes na vida cotidiana, tanto como
cidadaos quanto como um Estado soberano. O poder politico refere-se aos
sistemas politicos nacionais e internacionais que influenciam a direcao e a
filosofia da nossa educagdo. As tentativas de interven¢do internacional no
sistema timorense para influenciar o nosso sistema educacional a partir
de uma perspectiva neoliberal, em que se reduz o objetivo da educagao ao
fomento do crescimento econémico, é um dos exemplos carismaticos. A
transformacdo dessa relagao triangular, salientou Silva (2013), é o objetivo
da educacio da paz timorense. A educacdo também possui o seu problema
nas areas de gestdo pedagdgica. A pedagogia é talvez o espirito da educagdo,
o know how para permitir aos estudantes autonomia e independéncia em
seus pensamentos e a¢des. Pensando-se assim, a pedagogia “bancaria” é
algo ultrapassado.



Obscurantismo: educacao e emancipacgao popular

A educagdo colonial teve como objetivo sustentar o status quo
do Estado colonial e a existéncia das elites e, por isso, nao foi neutra. A
educagdo do Estado colonial foi orientada ao que Paulo Freire (1970) chama
de “domesticagdo’, de modo a tornar os timorenses sujeitos submissos ao
regime fascista colonial do Novo Estado e ao dominio do colonialismo.
Mas os jovens timorenses, em 1974, descobriam que a educag¢ao também ¢
uma poténcia e uma arena de luta pela liberdade, de acordo com o italiano
Antbénio Gramsci, “the ‘war of position” (apud MAYO, 2005). Naquela
altura, necessitava-se de métodos corretos para mobilizar a populagdo de
Timor, cuja taxa de analfabetismo girava em torno de 80%, para participar
na luta pela sua prépria liberdade.

No periodo de 25 de abril de 1974 a 22 de novembro de 1978, a
Frente Revoluciondria de Timor-Leste Independente (RDTL-FRETILIN)
experimentou, entdo, uma nova filosofia e pedagogia. A pedagogia do
oprimido, de Freire (1970), a Pedagogia da luta pela libertagdo nacional, de
Amilcar Cabral e as praticas de Mao Tse-tung na Provincia Yanan em 1942
(SILVA, 2011) foram modelos de educagdo popular e de massas como uma
pratica alternativa. Foi uma educagao revolucionaria e o primeiro objectivo
era eliminar o obscurantismo e combater o dominio do colonialismo e do
imperialismo. O dicionario Merriam Webster define que o obscurantismo
refere-se a “an opposition to the spread of knowledge or a policy of withholding
knowledge from the general public (apud SILVA, 2011, p. 130). A FRETILIN
utilizou o obscurantismo para caracterizar o sistema da educagdo colonial.
Roque Rodrigues (apud NICOL, 2002), um dos membros séniores da RDTL
em 1975, argumentou que os colonialistas utilizaram o analfabetismo como
uma arma contra o povo timorense.

[...] Colonialism used many guns, one of which illiteracy... a struggles
against illiteracy means also a struggle againts mindlessness... the
colonial state used the education system to polarize the people’s
creativity and to suffocate the timorese culture. (RODRIGUES apud
NICOL, 2002, p. 162).

Podemos encontrar também o termo obscurantismo no Manual
e Programa Politico da FRETILIN: “[...] tanba nee FRETILIN sei inisia
kampane alfabetizasaun neebe rigorosu, hanorin ida neebe libertadu lolos,
neebe sei liberta ita nia povu husi obskurantismu tinan 500" Nesse sentido,

' Tradugdo do autor: “Por isso a FRETILIN propos-se a uma campanha de alfabetizacédo
rigorosa, ensinando sobre a verdadeira liberdade, de modo a libertar seu povo de 500 anos
de obscurantismo”
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a FRETILIN propos-se a iniciar uma campanha de alfabetizacao rigorosa
para libertar o povo do obscurantismo que dominou o pais ao longo de
todo o periodo colonial (SILVA, 2014).

A Constitui¢do da RDTL 1/1975, artigo 12, também mencionava
a campanha contra o alfabetismo e o obscurantismo e, ainda, afirmava
a importancia de se trabalhar para preservar a nossa cultura como
instrumento da libertacdo (TIMOR-LESTE, 1976). Esses textos definem
o analfabetismo como um estado de ignorancia, mindlessness, superstition
e fatalismo; ou o que Freire (1996) chamava “naive or magical perception”
ou “consciéncia falsa” (FREIRE, 1996, p. 111-112). Mas a Constitui¢do
também falava sobre a cultura do povo como instrumento da libertacao,
objeto de experimentagdo de Amilcar Cabral nas zonas libertadas em
Guiné-Bissau durante o periodo da luta contra o colonialismo portugués.

Aqui temos algumas notas importantissimas. Primeiro, a educagao
revolucionaria foi orientada para combater o obscurantismo, o que
significava a erradicagdo total do analfabetismo. Segundo, também foi
objetivo da educagdo a politizacdo dos povos de modo a se tornarem
nacionalistas e revoluciondrios, defenderem o seu pais, RDTL, e também
transforma-lo em um sistema justo e solidario; nesse sentido, a cultura
foi uma instrumento indispensavel. Na “Cartilha Rai Timor, Rai Ita
nian... Timor e a nossa terra” encontra-se coisas nativas como animais
e utensilios domésticos das casas timorenses como parte do método de
conscientizacao (SILVA, 2014). O Governo Emissario da RDTL, que
tinha a FRETILIN como unico Partido, desenvolveu nas bases de apoio
um movimento de educa¢do popular, educagdo das massas. Entre o
ano de 1976 e 1978, as mais de 300 escolas, incluindo-se os centros de
produgdo de medicina tradicional nas bases de apoio da RDTL, foram
fundamentos da resisténcia nas duas décadas seguintes. Apds a ocupagao
indonésia, os estudantes que foram ativistas da luta pela ukun-rasik-an
(autodetermina¢do) iniciaram uma nova campanha de alfabetizacao
liderada pelo Grupo Feto Foinsae Timor-Lorosae (GFFTL) no final
do ano de 1999, orientada particularmente para as mulheres nas areas
remotas. Trabalhando com os educadores cubanos desde o ano de 2005,
o Governo realizou nova campanha com o método cubano Si, Yo Puedo,
iniciada em 2007. Em tal campanha, até 2012, havia 120 mil participantes
de uma populacdo de mais de 200 mil iletrados. (BOUGHTON, 2012,
p. 363-364). O Governo previa acabar com o analfabetismo até o ano de
2015 (TIMOR-LESTE, 2011).



Progresso quantitativo e a luta pela qualidade

Timor-Leste demonstra um progresso extraordindrio em termos
quantitativos no sector de educacao da nagdo. Um fator que contribui é o
crescimento exponencial da populagdo que, naturalmente, torna-se um dos
desafios educacionais. No ano de 2001, a populagdo timorense totalizava
789.338; em 2004, o niimero era de 924.642 (UNFPL, 2004); e agora, estima-
se que sejam mais ou menos 1,2 milhdo de pessoas em todo o territdrio.
Outro fator é o comprometimento da politica do Estado Timorense com
as questdes educacionais. A Constituicio da RDTL (TIMOR-LESTE,
2002), em seu artigo 59, sobre Educa¢ao e Cultura, afirma que “o Estado
deve garantir a todos os cidadaos, segundo as suas capacidades, o acesso
aos graus mais elevados do ensino, da investigacao cientifica e da criagdo
artistica’, devendo-se com isso por um fim na politica obscurantista dos
governos coloniais passados.

Timor-Leste adotou o sistema de educacdo universal para todas as
criancas até o ensino pré-secundario, mas a Constitui¢io também prevé
que ¢ obrigacao do Estado assegurar aos cidadaos o acesso a educagao até
os graus mais altos possiveis.

Tabela 1 — Total dos estudantes e dos professores

Escolas Escola Escola Ensino
Primarias Pré-Secundaria | Secundaria Superior
Est./Prof. Est./Prof. Est./Prof. Est./Prof.
1999 167,181 32,197 18,973

2000 190.000/3.860 21.810/65
2010 229.974/7.683 60.481/2.412 40.781/2.073
2011 27.010

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Nicolai (2002, p. 43) e Timor-Leste (2014, p. 25)

O ensino pré-escolar registrou 180 escolas e 10.159 criangas de uma
populagao total de 96.091 criangas e, também, 238 professores que lecionam
nas escolas pré-secundarias (TIMOR-LESTE, 2011, p. 20). A participacdo
da comunidade na escola pré-escolar é muito alta: 140 escolas, do total de
180 escolas pré-escolares comunitarias. O Governo prevé construir 253
escolas pré-escolares com 785 salas da aula até o ano corrente de 2015 e,
entre os anos de 2016 e 2030, devera construir 169 escolas com 506 salas de
aula (TIMOR-LESTE, 2011, p. 21). Apesar disso, ainda nao ha plano sobre
o desenvolvimento dos recursos humanos, nesse caso, os professores da
escola pré-escolar.
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Em termos de escolas primarias, identificou-se que no ultimo
ano da ocupacdo indonésia, em 1999, existiam 902 escolas basicas. Esse
numero cresceu em 2011 para 1.309 escolas basicas em operacao e, ainda
por construir, 502 escolas em 2015 e 335 escolas entre os anos 2016 e
2030 (NICOLAI, 2002; TIMOR-LESTE, 2014). O total identificado de
estudantes do ensino basico é de 167.181, o que significa um crescimento
de 100% (32.810 estudantes), alcancando 90% de criangas na idade correta
matriculadas no ensino basico (NICOLAI, 2002; TIMOR-LESTE, 2011).
Em 2010, a populagdo do ensino basico (primdrio e pré-secundario) foi
de 257.501 criangas (TIMOR-LESTE, 2011) e a tendéncia desse nimero
¢ crescer anualmente. O ensino basico ja se encontra disponivel em
quase todos os sucos; contudo, o ensino secundario sd esta instalado nos
subdistritos. No ano de 2010, o ensino secunddrio registou 40.781 alunos
matriculados com 2.073 professores.

Durante a ocupa¢do da Indonésia, havia uma universidade privada,
Universitas Timor Timur (UNTIM), fundada em 1986, que, no ultimo ano
da ocupagao, em 1999, tinha quatro mil estudantes. Existia uma politécnica
publica, uma escola de formacao de professores chamada PGSD (Formagao
de Professores do Ensino Basico) publica e uma institui¢do religiosa,
o Instituto da Economia, até 1999 (SILVA, 2011). O ensino superior
também cresceu tanto no nimero de escolas, quanto de estudantes e de
professores. De acordo com o Plano Estratégico Nacional de 2011, existiam
11 instituicdes superiores acreditadas com 27.010 estudantes no ano letivo
de 2011 (TIMOR-LESTE, 2011), e a propria UNTL hoje em dia tem 375
professores (JORNAL DA REPUBLICA, 2014).

Os professores e o dominio da ciéncia e da pedagogia

Atualmente, estima-se que Timor-Leste tenha um nimero de 15.665
educadores, incluindo os dirigentes escolares. O Ministério da Educagdo, em
2014, indicou o niumero de 4.220 professores voluntarios (TIMOR-LESTE,
2014, p. 202). Os atuais professores do ensino basico e secundario foram
recrutados tendo como um dos requisitos principais o conhecimento da
lingua portuguesa, quando o governo transitério comegou a implementar
a lingua portuguesa como lingua intermedidria. Outros professores do
ensino secundario sdo estudantes da Universitas Timor Timur (UNTIM)
que iniciaram o estabelecimento massivo do ensino secundario apds a
ocupac¢do da Indonésia, entre os anos de 2000 e 2001. Eles foram recrutados
pelo United Nations Transitional Administration (UNTAET) e East Timor
Transitional Administration (ETTA), em razdo de seu comprometimento,
mesmo sem formagao pedagdgica anterior.



A teem of 12 East Timorese educationalists, supported through
Australian volunteers International (AVI), prepared the test. It was
written in Bahasa Indonesian — the most common language used in
schools. Comprised of two parts, the first was designed to test knowledge
of mathematics, social science, and natural science, and the second to
test skills in educational, developmental and child psychology. Part two
was eventually dropped as a selection determinant as it was decided
that most candidates would have limited knowledge in pedagogy.
(NICOLAL, 2002, p. 115).

O Governo timorense, com o apoio da cooperagao portuguesa,
facilitou o curso de portugués nos distritos para assegurar o dominio da
lingua portuguesa, mas muitos ainda necessitam mais forma¢ao (NICOLAI,
2002). A Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL) tem mais de 400
professores, mas, pela primeira vez, apds 15 anos do estabelecimento,
comecga a iniciar a formacao dos professores. No inicio de marco de 2015,
a UNTL organizou uma conferéncia de dois dias sobre o Research Based
Teaching and Learning (RBTL). Nessa ocasido, abordou-se nao apenas a
formacgdo da lingua, mas também a formagdo pedagdgica e a formagao
permanente das disciplinas, através de pesquisa e seminarios, que ainda se
colocam como futuros compromissos do Ministério da Educacdo. Outra
medida para encorajar os professores foi a instalacdo do Sindicato dos
Professores. O tnico sindicato que existe hoje é o Sindicato dos Professores
de Timor-Leste, anteriormente chamada East Timor Teachers’ Association,
fundado pelos Estudantes da Solidariedade em 2000 (NICOLAIL 2002).
A combinagdo de medidas estruturais e por iniciativa dos professores sdo
cruciais para contribuir com o melhoramento da qualidade do ensino em
todos os niveis.

Os professores podem aprender através das praticas existentes.
A UNICEF estabeleceu programas como o Eskola Foun, que utilizam
“child centered learning” (CCL) com os seguintes principios: “inclusiveness;
child-centredness in terms of pedagogy and provision of healthy, safe and
protective learning environments; and democratic participation” (UNICEF
TIMOR-LESTE, 2010, p. 20). Acredita-se que a aplicagdo desses principios
pode concorrer para a melhoria da qualidade da educa¢do. A formagao
dos professores ¢ integrada, envolvendo atualmente 339 professores
oriundos de 38 escolas com aproximadamente 12.602 estudantes. O
Governo estabeleceu o Instituto de Formacao de Docentes e Profissionais
da Educacao (INFORDOFE), que, com apoio da cooperagido brasileira e da
cooperagdo portuguesa, estd oferecendo uma alternativa de formagao ao
corpo docente de Timor-Leste.
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Politica linguistica e desafios

Falando da educacio, alingua intermedidria é um fator determinante
para a aprendizagem, mas os timorenses ndo dominam nenhuma das
linguas oficiais da nagdo. Uma das causas de tal situagdo foi a posicdo
adotada por cada regime colonial no sentido de implementar a sua lingua
oficial em Timor e ndo admitir o desenvolvimento de nenhuma lingua
nativa. Os portugueses ensinaram portugués nas escolas e os indonésios
obrigaram a todos a estudarem a lingua indonésia.

Em 1916, por exemplo, o missionario Padre Manuel Mendes
Laranjeira publicou uma Cartilha tétum, que foi adotada como método
oficial para todas as escolas de Timor (BELO, 2014). Apesar disso, mais
de 50 anos depois, o tétum ainda era marginalizado e considerado como
lingua do bazar popular na praga (espago da concentrag¢ao militar) de Dili.
Quando os portugueses regressaram para Portugal, a Indonésia invadiu
Timor-Leste em 1975, e a lingua indonésia tornou-se obrigatéria em
todas as escolas de Timor-Leste, considerado uma provincia da Indonésia
até 1999, chamada Timor Timur. A unica escola da lingua portuguesa
associada a Igreja Catolica foi fechada apds o massacre de 1991. Apesar
disso, o tétum continuou a ser a lingua da Igreja Catdlica e se desenvolveu
gradualmente. Os estudantes que frequentaram os seus estudos dentro
do pais representam um novo nacionalismo timorense, defendendo o
tétum como lingua nacional e oficial da nagdo desde a metade de 1996.
A luta deles culminou na adogdo da lingua tétum como lingua oficial,
além do portugués, na Constituicdo da Republica de 2002. Além de ser
conhecido por lingua franca, o tétum ¢ também uma afirmacao cultural
da identidade, nesse caso a identidade como uma nacdo Timorense.
Marie Quinn (2008) escreveu: “Portuguese reflects the nation’s history of
colonization as well as resistance, while Tetum as positioned as an essential
element of the contruction of the Nation and in the affirmation of Timorese
identity (QUINN, 2008, p. 24).

O artigo 13 da Constituicdo da Republica também valoriza outras
linguas nativas que, de acordo com tal documento, ndo tém papel especifico
na vida publica, mas tém a sua existéncia nas casas e nas aldeias (QUINN,
2008).

Mas, primeiro, os estudantes que defendiam o tétum como lingua
oficial ndo tinham linguistas para apoiar a sua causa. Geoffrey Hull, da
Australia, foi o intelectual do desenvolvimento do tétum e, mais tarde,
Benjamin Corte Real, linguista timorense que fundou o Instituto Nacional
da Linguistica (INL) na Universidade Nacional de Timor-Lorosae (UNTL).
Mas o Governo se colocou mais aprofundadamente nessa questio em
2010. Naquela altura, entraram em discussdo varios pontos, tais como a



possibilidade de o tétum se desenvolver de modo mais rapido, encorajando
o espirito de nacionalismo em Timor; ainda assim, o progresso do tétum é
muito arbitrario. Quando o INL estabelece o Departamento dos Estudos da
Literatura Timorense e a Lingua Tétum, entra em jogo a possibilidade de se
conquistar a aprecia¢do do publico timorense, porque responde a uma de
suas principais preocupagdes educacionais.

Apesar do progresso extraordindrio no nimero de falantes do tétum,
ainda ha poucos linguistas timorenses e poucos investimentos do Estado
no sentido de se desenvolver a lingua tétum como uma lingua cientifica.
Também é complexo o desenvolvimento de diferentes variedades da lingua
tétum desde a independéncia em 2012. Atualmente, o INL tem a sua
versdo oficial do tétum, assim como a Igreja Catoélica e também Catherine
Williams-Van Klinken, professora do Dili Institute of Technology (DIT).
Talvez seja necessaria uma conferéncia nacional para poder harmonizar
todas essas versdes. Outro problema da lingua tétum esta relacionado com
a sua origem no tétum terik, lingua do Reino de Wehali e de Luca, o que
dificultaria a sua aceita¢do por nativos de outras linguas e grupos étnicos
do Timor. Para Benjamin Corte-Real, “in some ways, Portuguese is the best
unifier available, as native speakers of Timorese languages such as Mombae
and Fataluku can be resistant to accepting Tetum” (apud NICOLAI, 2002,
p. 121). Joao da Silva Sarmento, linguista timorense que concluiu seu curso
de licenciatura no Havai e fez o mestrado na Nova Zelandia, observa o
mesmo que Corte-Real, colocando que o tétum ¢ a lingua das comunidades
das terras baixas. Se os portugueses tém o portugués, os indonésios tém a
bahasa indonésia, porque os timorenses ndo tém timoriana como lingua
oficial da nagdo? Timoriana, como nome da lingua oficial do pais, pode
abrir espa¢o para a integracao dos vocabularios das outras linguas nativas
a lingua nacional e oficial, podendo-se adotar a estrutura da lingua tétum
terik por ser a mais dindmica. Ainda, os empréstimos de vocabularios da
lingua portuguesa sustentariam o contacto entre timoriana e o portugués.

No governo transitério da UNTAE/ETTA, reintroduziu-se a lingua
portuguesa. Desde o ano de 2000, o governo portugués, a cooperagiao do
Instituto Camodes e a Federacao de Universidades Portuguesas deslocaram
170 professores portugueses para ensinarem trés mil professores do ensino
primario, quinhentos professores do ensino secundario e, diretamente,
quase trinta mil estudantes da lingua portuguesa (NICOLAI, 2002).
Naquela altura, a lingua indonésia ainda persistia nas escolas. Em 2008,
todas as escolas ja utilizavam o portugués, masa UNTL ainda ndo conseguia
instituir a lingua portuguesa em todos os seus departamentos. Alguns
departamentos, particularmente os da agricultura, continuavam a utilizar
a lingua indonésia até marco de 2015. Além disso, apesar de o portugués e

131

CAPITULO 6 = EDUCAGAO E DESAFIOS EM TIMOR-LESTE POS-COLONIAL



132

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

o tétum terem se tornado obrigatdrias, as universidades privadas persistem
na utilizagdo da lingua indonésia.

Apesar de as linguas tétum e portugués ja terem se disseminado
bastante nas escolas, nas casas das familias. em Dili, a pratica do uso da
lingua indonésia ainda persiste em todo o territério. As familias continuam a
assistir aos programas da televisao indonésia, o que influencia o vocabulario
diario das criancgas. Filmes, telenovelas com lendas interessantes para as
criangas, como herdis do império Gajahmada e antigos reinos da Indonésia
atraem o interesse das criancas timorenses. Enquanto isso, ndo ha
educacdo rigorosa em lingua portuguesa ou tétum na televisao timorense.
As telenovelas brasileiras na RRTL sao consideradas programagdes para
adultos, de modo que os pais proibem as criangas de acompanha-las.

No processo de formacgdo de seu corpo docente, universidades
privadas como UNDIL, UNPAZ, UNITAL e IOB tém enviado seus
professores a Indonésia para realizar seus mestrados, assim como convidam
professores indonésios para ensinarem em seus cursos, colocando os
idiomas oficiais do pais na periferia. O Ministério da Educacao, mesmo
que implicitamente, autoriza a permanéncia de tal pratica.

Ainda estamos no caminho do desenvolvimento das linguas oficiais.
Christy Sword, Presidente da UNESCO Nacional, tem promovido a insercao
da lingua materna no ensino pré-escolar, o que complica a reintrodugdo da
lingua portuguesa. O uso das linguas maternas tem sido promovido em
escolas pré-escolares nos municipios de Manatuto, Lospalos e Oecusse.
Nesse caso, as criangas vao aprender a lingua oficial tétum e portugués
como linguas segundas, se nao sdo estrangeiras, no quarto ano do primeiro
ciclo, o que esta a causar uma grande polémica.

Notas finais: pedagogia da terra e pedagogia maubere

Criticas educacionais recentes destinam-se a politica neoliberal,
notadamente estimulada pelo regime americano. Em 1990, George Bush
pronunciou o Consenso de Washington, o qual afirma que o estado
minimalista neoliberal é o modelo ideal para todo o mundo. Na perspectiva
neoliberal, a fun¢do do Estado é criar regulamentos que estejam a favor
do mercado capitalista para estimular o crescimento econdémico do pais,
através da promocao do sector privado e privatizagao dos servigos publicos,
a fim de melhorar a vida cotidiana dos cidadaos. Nesse cendrio, a qualidade
da educagdo deve ser avaliada segundo critérios associados a

[...] produtividade, lucro, desenvolvimento a qualquer custo,
empreendedorismo, competitividade, competéncias profissionais
apropriadas as mudancas no mundo do trabalho e na economia. Ela



seria subsididria da racionalidade empresarial, em que prevalecem
o individual sobre o comunitario, o privado sobre o publico, os
interesses e concepgdes instrumentais sobre os valores da vida social.
(DIAS SOBRINHO, 2010, p. 224).

Até hoje, a privatizagdo da educagdo, saude e, recentemente, da agua,
que antigamente eram considerados bens comuns, tornaram-se pacotes de
politicas neoliberais, a chamada tragédia de bens comuns, como escreveu
Garrett Hardin (1968) para protestar contra a politica de privatizagao
do mercado capitalista neoliberal. Mesmo assim, os novos estados pds-
coloniais tendem a se modelar de acordo com o estado neoliberal.

Timor-Leste tem apenas uma unica universidade nacional, a UNTL,
que admitiu menos de trés mil estudantes no ano letivo de 2015, enquanto
abandona os outros mais de 12 mil graduados secundérios por ano nas maos
de institui¢des privadas que, operando em condi¢des precarias, sio muito
caras. Encontra-se no plano estratégico da UNTL uma clausula que afirma:
“conduct demand survey to identify courses that are needed in the market
and introduce new courses based on the market needs (UNTL, 2011, p. 32),
o que demonstra a influéncia da politica neoliberal nos pseudointelectuais
do pais. Em marco de 2015, a Universidade Nacional Timor-Lorosae
(UNTL) pela primeira vez discutiu o método Research Base Teaching and
Learning (RBTL), anteriormente associado ao “participatory research’,
promovido pelas agéncias de saide do Reino Unido. Contudo, mais uma
vez a plendria foi dominada por assuntos empresariais em detrimento da
promogao do Estado e da luta das comunidades por justi¢a, economia
local e ambiental. Também nao houve outras reflexdes sobre o contexto
social dos timorenses, em que a maioria sdo camponeses, dependentes da
agricultura de subsisténcia.

Para definir os desafios da nossa educacao timoriana, é necessario
considerar o pensamento critico tanto de Paulo Freire como daqueles que
se posicionam contra a educagdo neoliberal e, ainda, explorar as alternativas
no contexto mundial recente. Os paradigmas classico e neoliberal, de acordo
com Gadotti (2009), ja causaram muita dor e sofrimento a professores e
alunos e estdo levando o planeta na rota do esgotamento de seus recursos.
Ele, como muitos outros intelectuais, apela para a necessidade de um
novo paradigma educacional e acredita que é importante desenvolver
uma nova civilizacao, a civilizacdo planetaria, como visdo alternativa da
sociedade mundial, assim como a nova pedagogia chamada “Pedagogia
da Terra’, buscando-se estimular a aprendizagem do sentido das coisas a
partir da vida cotidiana. A ecopedagogia, da qual o autor fala, partiria de
uma consciéncia planetaria (géneros, espécies, reinos, educa¢ao formal,
informal e ndo formal), uma educagdo voltada para a libertagdo, a defesa
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do estado e da subsidiariedade das comunidades locais, ndo do mercado
capitalista (GADOTTT, 2009).

Em Timor existiram praticas duma nova pedagogia timoriana,
a Pedagogia Maubere, como uma narrativa timorense baseada nas
praticas cientificas e culturais revolucionarias do periodo da luta pela
independéncia e também no imperativo de preservar a relagio intrinseca
do povo com a natureza e o mundo, o planeta ou Rai Inan. Silva (2009)
falava sobre o desaparecimento das plantagdes como os sandalos no inicio
dos anos 1900, o bombardeamento de armas quimicas no fim do ano de
1978, o estabelecimento dos campos de concentragdo nas terras baixas ao
longo dos anos 1980, todas estas situagdes que causaram vastas destruicdes
ambientais. Naori Miyazawa (2012) salientou sobre a destrui¢ao de 192.250
hectares das zonas florestais entre os anos de 1972 e 1999 associada a
ocupagdo do regime militar indonésio (MIYAZAWA, 2012, p. 21). O grupo
informal Colégio da Humanidade e Ecologia (CHE) se estabeleceu em 2004
e organizou um estudo de acg¢do participatoria envolvendo mais de cem
estudantes sobre a identificacao de destrui¢ao ecoldgica ao longo das terras
altas de Dili. Essa foi uma pratica alternativa educacional da Pedagogia de
Maubere que ganhou simpatia dos participantes. Necessita-se multiplicar
acdes como essa para oferecer alternativas que potencialmente construam
relagdes organicas entre escolas de todos os niveis com as comunidades
locais, como arenas de aprendizagem orientada a prote¢io do nosso
ambiente. Pedagogia da Terra e Pedagogia Maubere sdo novas pedagogias
que necessitam debates e inovag¢des para promover a melhoria na qualidade
da vida humana e do planeta, o que significa o futuro da existéncia da
humanidade.
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CAPITULO 7

EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO DE
PROFESSORES EM TIMOR-LESTE

Manuel Belo de Carvalho

Introducao

A Republica Democratica de Timor-Leste é um dos paises mais
jovens do mundo e esta situado no sudoeste asiatico na parte oriental da
ilha de Timor. Seu territério faz fronteira a oeste com a Provincia Indonésia
de Nusa Tenggara Timur (ou Timor Ocidental). Ao norte ¢ banhado pelo
Mar de Savu e pelo estreito de Wetar, enquanto ao sul o Mar de Timor faz
a ligacdo com a Austrélia, numa extensdo de 500 km. Na parte ocidental da
ilha encontra-se o enclave de Oecusse que, tal como os ilhéus de Atatro e
de Jaco, fazem parte do territorio de timorense.

Timor-Leste foi colonia de Portugal no periodo compreendido
entre 1512 e 1975, quando foi ocupado pela Indonésia e considerado
sua 27* provincia, Timor-Timur. Ou seja, ¢ um pais que viveu 450 anos
de colonizagdo portuguesa e 24 anos de ocupagdo indonésia. Em 30 de
agosto de 1999, em referendo organizado pela Organizacdo das Nagoes
Unidas, cerca de 80% do povo timorense optou pela independéncia, que foi
restaurada no dia 20 de maio de 2002.

Apos o referendo, as tropas indonésias destruiram o pais. Edificios
foram incendiados e 90% das escolas danificadas. Quase todos os professores
nao timorenses de ensino basico e secundario abandonaram o pais. Logo
que ficaram preenchidas as condi¢ées minimas de seguranca, com a ajuda
de professores e educadores timorenses e a colaboracao técnica e financeira
da comunidade internacional, foram reconstruidas escolas, contratados
novos professores, e o sistema educativo conheceu o regresso a alguma
normalidade a partir do ano letivo de 2001-2002. Com a restauragio da
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independéncia, Timor-Leste confrontou-se com o enorme desafio da
reconstrucao nacional. A Educagdo representava, nesse percurso, uma
das areas a que foi dada maior atenc¢do e uma daquelas a que foi conferida
maior importancia.

A reconstrugdo do pais contou com a cooperagao dos paises da CPLP,
como Brasil e Portugal, e de agéncias internacionais como ONU, UNICEE,
UNESCO, Banco Mundial, Jaica, Koica, entre outros. Os principais passos na
reconstrucao do sistema educativo timorense foram os seguintes: recriagdo
dos cursos de formacao inicial e continua de professores nas universidades e
nos centros de formacao; reconstrucdo das escolas basicas e secundarias do
pais; reestruturacao do curriculo do ensino basico, secundario e do ensino
superior; reativa¢do dos programas de reintrodu¢do e consolidagdo do
Portugués em todos os niveis do ensino e nas instituicdes governamentais
em cooperag¢do com a Missao Portuguesa e com o Programa de Qualificagdo
de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP/CAPES) do Brasil.

A educacao basica

Na Constituicdo da Republica de Timor-Leste, aprovada no ano de
2002, no seu artigo 59, define-se uma politica orientada para garantir aos
timorenses “[...] um sistema publico de ensino basico universal, obrigatério
e, na medida das suas possibilidades, gratuito, nos termos da lei” (TIMOR-
LESTE, 2002). O ensino basico compreende a educa¢do primaria e pré-
secundaria (terceiro ciclo de ensino basico), num total de nove anos de
escolaridade, a que se seguem trés anos de educagao secundaria.

De acordo com o Plano Estratégico de Desenvolvimento Nacional
(PDN), deve-se notar que foram conseguidos progressos significativos na
area das matriculas. Timor-Leste estimava que, até o ano de 2015, 88% de
criangas na idade correcta estariam matriculadas do primeiro ao sexto ano
de escolaridade. Ja ultrapassamos esse valor, tendo, em 2011, alcangado
90% de criangas na idade correcta matriculadas no ensino basico.

O ensino basico debate-se atualmente com varios desafios, incluindo:

Apenas 37.5% dos alunos tem a idade escolar oficial quando entram
para a primeira classe, o que significa que 62.5% dos alunos entram
para a escola mais novos ou mais velhos do que deveriam ser.

Mais concretamente, 26% dos alunos sao um a dois anos mais velhos,
8.6% sao trés ou mais anos mais velhos, e 26.8% sao mais novos.

Em 2010, menos de 54% das criangas com seis anos de idade
iniciaram a primeira classe.



Mais de 70% das criangas abandonam os estudos antes de chegarem
ao nono ano. A major taxa de abandonos registra-se nos primeiros
dois anos do ensino primario.

As criangas estdo a demorar demasiado tempo a concluir o ensino
basico. Cada crianga precisa em média de 11.2 anos para concluir o
sexto ano de escolaridade.

Existem mais rapazes do que raparigas na escola. Por cada dez
rapazes matriculados no ensino primario e secundario existem nove
raparigas. (TIMOR-LESTE, 2010c, p. 21-22).

Além da comparagdo do sexo, deve-se notar também os progressos
significativos que foram conseguidos, como se prevé na tabela 7.1.

Tabela 1 - Indicador do progresso conseguido no ensino basico de 2000 a 2010

Sujeitos da Educagao 2000 2010
Alunos:
Primeiro e segundo ciclo do Ensino Bésico 190.000 229.974
Terceiro ciclo do Ensino Basico 21.810 60.481
Professores: 3.860 7583

Primeiro e segundo ciclo do Ensino Basico

Terceiro ciclo do Ensino Bésico 65 2.412

Fonte: Ministério de Educagao (TIMOR-LESTE, 2010c, p. 21)

As 899 escolas de educacdo basica e secundaria existentes em Timor-
Leste em 2002/2003 eram frequentadas por cerca de 244 mil criancas. Mais
de 80% das escolas sdo geridas pelo governo. A maioria das restantes escolas
¢ gerida pela Igreja Catolica; ha algumas escolas privadas, na maioria em
Dili. Uma em cada oito escolas e professores do nivel primario encontram-
se no sistema catolico. As escolas catolicas constituem mais de um quarto,
e um terco das escolas nos niveis do ensino pré-secundario (terceiro ciclo
do ensino bdsico) e secundario. A rede de educagdo é mais generalizada ao
nivel primério. A medida que se avanca na escolaridade, a dimenséo das
escolas e o numero dos funcionarios aumentam.

O pais completou 14 anos letivos (dois anos no momento critico
do governo da UNTAET) e 12 anos letivos do atual governo timorense a
terminar em novembro de 2014. Existem hoje 278.775 estudantes em mais
de 1.268 escolas em todos os niveis, da escolaridade do ensino bésico nas
escolas publicas como nas escolas privadas, e mais de 10 mil professores.
Tém aumentado as matriculas dos mais pobres, das raparigas e das
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criangas do meio rural, o que tem diminuido as disparidades nas taxas de
participacao escolar entre os grupos mais ricos e os mais pobres, urbanos
e rurais, e entre rapazes e raparigas — 48% dos estudantes sdo raparigas.
Muitas criangas que nao estavam no sistema educativo em 1998/1999
matricularam-se nos primeiros anos da independéncia.

Educacao basica (primeiro e segundo ciclos)

As criangas com seis ou sete anos podem matricular-se na educagio
primaria. Em 2000/2001, os nimeros na escola primaria estabilizaram em
cerca de 185 mil, com um grande nimero de criangas com idade acima
da esperada. As criancas com idade superior a estipulada no sistema de
educa¢do primadria totalizam quase 40% das matriculas. A dimensdo
média de uma escola é de cerca de 284 estudantes, com uma média de
seis professores por escola. Dentro desse numero geral, existem distritos
com um crescimento superior ou inferior a média nacional, resultante
do movimento da popula¢do das areas rurais pobres onde as matriculas
antes da independéncia eram baixas. O nimero de professores sofreu um
grande aumento, mas agora esta estabilizado. A populagao de professores
primarios, mais de quatro mil, é a categoria mais numerosa na forga de
trabalho do governo. Os estudantes regressam a escola em grande numero
antes de todos os professores serem recrutados, o que explica a elevado
propor¢ao de alunos por professor.

Existem hoje cerca de 70 mil criangas com idade superior a desejavel
nas escolas primarias. Ha altos niveis de reprovagao e de abandono escolar,
o que significa que menos de 50% das criangas atingem e completam a sexta
classe. A alta taxa de reprovagdo e abandono, combinada com uma idade
de inicio de escolaridade avancada, diminui as taxas de matricula. Cada
ano, cerca de 8 mil criangas atingem a idade adulta sem educagdo formal. A
proporgdo aluno/professor nas escolas primadrias ainda ¢ bastante elevada
(MECJD, 2005, p. 8).

A organizacdo do ensino basico compreende-se de uma forma
especifica de acordo com o artigo 13 da Lei de Bases da Educagdo de Timor-
Leste (TIMOR-LESTE, 2008):

1) O ensino basico compreende trés ciclos, o primeiro de quatro
anos, o segundo de dois anos, e o terceiro de trés anos, nos
termos curriculares: a) No primeiro ciclo o ensino é globalizante
e da responsabilidade de um professor tnico, sem prejuizo da
coadjuvacao deste em dreas especializadas; b) No segundo ciclo,
o ensino organiza-se por dreas disciplinares de formagdo de base,
podendo conter areas nao disciplinares, destinadas a articulagdo



dos saberes, ao desenvolvimento de métodos de trabalho e de
estudos e a obtencdo de formagdo complementares, e desenvolve-
se predominantemente, em regime de um professor por area;
c) No terceiro ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano
curricular unificado, que integra coerentemente dreas vocacionais
diversificadas, podendo conter dreas nao disciplinares, destinadas a
articulagdo de saberes, ao desenvolvimento de métodos de trabalhos
e de estudos e a obtencao de forma¢ao complementares [...].

Entre os principios gerais da educagdo basica do pais estdo a formagao
de cidadaos capazes de julgarem, com espirito critico e criativo, a sociedade
em que se integram, e se empenharem ativamente no seu desenvolvimento,
em termos mais justos e sustentaveis (artigo 2°b. da LBE 2008). No acesso a
educacdo e na sua pratica, é garantido a todos os timorenses o respeito pelo
principio da liberdade de aprender e de ensinar.

Educacao basica do terceiro ciclo

Por tradigdo, a educagdo pos-primaria em Timor-Leste ¢ dividida
em trés anos da educagdo pré-secundaria ou terceiro ciclo do ensino basico
e trés anos de educagdo secundaria. O numero de escolas pré-secundarias é
atualmente de 120, das quais 31 sdo geridas pela Igreja Catdlica. A escola pré-
secundaria “tipica” possui uma populacao estudantil de mais de 330 alunos,
com duas ou mais classes por cada ano. As escolas maiores sdo também
mais vantajosas em termos de eficcia ao nivel do ensino secundario, em
que os professores tipicamente se especializam numa ou duas disciplinas.

O numero de escolas pré-secundarias ou terceiro ciclo, que era de 97
em 1999, passou para 113 em 2003, das quais 37 eram privadas (33 catolicas,
trés privadas e uma islamica) e 76 publicas. Também o nimero de alunos
aumentou de 21.810 em 1999 para 38.180 em 2003. Em 2006, o numero
de alunos no terceiro ciclo do ensino basico ou pré-secundario era ja de
50.300, verificando um crescimento de 31,7% relativamente em 2003. No
inicio do ano letivo de 2007/2008, constatava-se um grande crescimento
nesse subsistema educativo, traduzido nos indicadores seguintes: 147
escolas, 59.202 alunos e 1.323 professores, entre permanentes e contratados
(TIMOR-LESTE, 2007, p. 2).

Mais de 40 mil estudantes encontram-se actualmente matriculados
no ensino pré-secundario. Tal como acontece na educagdo primaria, as
criancas com idade superior a estipulada totalizam 60% dos estudantes nas
escolas do terceiro ciclo. Mas, ainda, com uma taxa liquida de matricula de
s6 25%, isso implica que cerca de 45 mil criangas na faixa etaria dos 12 aos
14 anos ndo frequentam a educacdo pré-secundaria ou terceiro ciclo.
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O numero de professores desse nivel de ensino tem subido ao longo
dos dltimos anos para mais de 1.600. Um efeito desse fato é que a propor¢ao
aluno/professor tem diminuido, apresentando valores bastante favoraveis
segundo os padrdes da maioria dos paises em vias de desenvolvimento.

Entre os anos 2000 e 2010 houve progressos importantes. De
acordo com dados do Plano Estratégico do Desenvolvimento (TIMOR-
LESTE, 2010c), o nimero de professores da educagdo basica do primeiro e
segundo ciclos subiu de 3.860 para 7.583, e o numero de estudantes cresceu
de 190.000 para 229.974. Na educagdo basica do terceiro ciclo, o nimero
de alunos cresceu de 21.810 para 60.481, tendo o nimero de professores
aumentado de de 65 para 2.412.

Formacao de professores em Timor-Leste

A formagdo inicial e continua de professores veio a ganhar crescente
importancia. Justifica-se, por isso, a realizagdo de uma pesquisa orientada
a caracterizar as orientacdes da legislacdo nas praticas da formagdo de
professores em Timor-Leste, bem como analisar as ofertas da formagao
inicial e continua, as modalidades de pratica, os conteddos da formacéo, o
problema da pedagogia e da lingua.

No contexto de reconstru¢do do sistema educativo, como aquele
que vem caracterizando a situacdo em Timor-Leste, a formacao inicial e
continua de professores debate-se com graves problemas:

1) O recrutamento dos professores de todos os niveis do ensino nédo
esta definido por critérios rigorosos, mas por escolhas dos que
tém uma posigao privilegiada. Por isso, deve acontecer nos dados
apresentados uma baixa qualidade dos professores em exercicios
como se prevé a seguir.

2) As dificuldades das institui¢coes de formacao inicial (caréncia de
numero e qualificagdo dos docentes em varias areas disciplinares;
adequagdo dos curriculos; os professores ndo dominam as linguas
de instru¢ao do ensino, que sdo o portugués e o tétum).

3) A escassez de materiais de formacdo (ndo ha producio do
material das matérias de formacgdo no pais ou as matérias sdo
produzidas fora do pais, falta de bibliotecas; acesso a literatura
cientifica recente).

4) A situagao linguistica do pais (nos debates publicos ainda
se discute que as quatro linguas, portugués, tétum, inglés e
indonésio, optadas no pais e que sao utilizadas nos processos de
ensino-aprendizagem em todos os niveis da escolaridade e da



administra¢do publica ndo estaio dominadas por: competéncias
linguisticas, competéncias de comunicagdo e competéncias
metalinguisticas pelos professores e alunos.

Tabela 2 — Nivel de formacéao de professores de ensino bésico

Habilitacoes dos professores timorenses do Formagio
Ensino Basico Académica

6° ano da escolaridade 111
92 ano 88
12¢ano 5.962
Diplomas de varias especialidades -
Bacharelato 1.576
Licenciatura 304
Mestrado 2
Total 9071

Fonte: Ministério da Educa¢do (TIMOR-LESTE, 2012)

Nessas circunstancias, afigura-se pertinente colocar a questdo
seguinte: num contexto marcado por dificuldades severas na organizagdo e
no funcionamento do sistema educativo, qual é o papel atribuido a formagao
inicial e continua de professores e como vem sendo praticado esse papel,
tendo em conta, designadamente, os circunstancialismos linguisticos?

O objetivo principal do estudo, formulado em termos genéricos, é
de caracterizar as modalidades das praticas de formagao inicial e continua
de professores e os percursos do seu desenvolvimento, analisando os
condicionalismos que a questao linguistica coloca.

Esse objetivo principal detalha-se nos seguintes objetivos especificos:
1) analisar os aspectos fundamentais da evolu¢do da politica educativa de
Timor-Leste e as mudangas em curso no campo da educagdo; 2) caracterizar
as orientagdes legislativas da formacgdo inicial e continua de professores
em Timor-Leste; 3) descrever as modalidades e contetidos das praticas
de formagdo inicial e continua de professores que tém vigorado no pais;
4) caracterizar o modo como a formacao inicial e continua de professores
tem confrontado a “questdo da lingua” em Timor, nos planos dos conteudos
de formagao e das linguas de formacao.

A escolha do tema do estudo justifica-se em fun¢ao de argumentos
académicos e também de argumentos socioeducativos e politicos. A seguir
explora-se o sentido de cada uma destas dimensdes: 1) Argumentos
académicos: a formacdo inicial e continua de professores em Timor-
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Leste é uma tematica que vem despertando o interesse dos educadores e
pesquisadores que lidam com os problemas do ensino, da pesquisa e da
extensdo nas institui¢oes basicas, médias e superiores da educa¢do. Sao
exemplos as seguintes dissertacdes de mestrado: Formagdo de professores
em Timor-Leste: contributos para a construgdo de um modelo de formagdo
inicial e continua (CARVALHO, 2007); Estudo comparativo entre professores
que fizeram e ndo fizeram Curso de Formagdo Docente na Republica
Democrdtica de Timor-Leste (FERNANDES, 2006). A formagao inicial e
continua de professores em Timor é entendida como instrumento que pode
contribuir para a melhoria da qualidade académica no processo de ensino
aprendizagem. 2) Argumentos educativos: a formacao inicial e continua
de professores nas escolas basicas, médias e no ensino superior ¢ um tema
atual em todos os paises. Em Timor-Leste, a criagdo do Instituto Nacional
de Formagdo de Docentes e Profissionais da Educagdo (INFORDEPE),
enquanto estabelecimento publico dotado de autonomia administrativa e
cientifica, sob a tutela e superintendéncia do Ministério da Educacao, com
a competéncia de promover a formacgdo do pessoal docente do sistema
educativo (Decreto-Lei n°® 4, de 26 de janeiro de 2011), sinaliza a relevancia
que a formagao dos professores tem no sistema educativo (TIMOR-LESTE,
2011). 3) Argumentos institucionais: o sistema de formacao inicial de
professores da educagdo superior é composto por quatro universidades,
sendo apenas uma delas publica, a Universidade Nacional Timor Lorosae
(UNTL) e as trés outras, universidades privadas: Universidade da Paz,
Universidade de Dili e Universidade Oriental de Timor Lorosae, e trés
institui¢oes de educagao superior, que sdo as seguintes: Instituto Catélico
para Formacdo de Professores, de Baucau; Instituto Superior Cristal,
de Dili e Instituto de Ciéncias Religiosas “Sdo Tomas de Aquino, de
Dili. Na formagdo continua de professores atua apenas o INFORDEPE.
Até o momento, o pais ndo dispée de um sistema de formacdo inicial e
continua suficientemente estruturado. Também nao tem recursos humanos
locais qualificados, nem no Ministério da Educagdo, nem na UNTL,
para desenvolver e implementar normas e procedimentos de formagao
adequadas. 4) Argumentos politicos: o conhecimento da formagao inicial
e continua de professores, que estudos de natureza académica podem
proporcionar, é uma condicao importante para se poder desenhar politicas
mais consentaneas com as necessidades do pais.

Os métodos utilizados neste estudo sdo a andlise documental
e sondagens. Como instrumento de recolha dos dados, utiliza-se o
questiondrio aos formandos da formacao inicial e continua dos cursos de
licenciatura das universidades e institui¢des de ensino superior de educagao
acreditadas e do INFORDEPE. Além disso, realizaram-se entrevistas com
formadores e dirigentes das institui¢des formadoras. O estudo realiza-se em



duas fases: a primeira com os formandos e a segunda com os formadores e
dirigentes das instituicoes.

Dificuldades enfrentadas na formagao inicial e continua de
professores em Timor-Leste

As areas consideradas mais criticas na atividade dos professores, na
sequéncia deste quadro, sdo a falta de recursos materiais, de formagdo em
lingua portuguesa, a lingua “da escola” que se encontra em processo de
generalizacdo e a inabilidade dos professores com as estratégias de ensino.
Para melhorar as competéncias profissionais dos professores, considera-
se que é preciso ter conhecimentos na area do saber disciplinar, do saber
pedagogico e do saber linguistico. Sendo assim, a questao linguistica ainda
se discute nos debates publicos, pois as quatro linguas usadas em Timor-
Leste (portugués, tétum, inglés e indonésio) ndo estdo dominadas em
quaisquer competéncias do seu uso pelos professores e alunos.

E nesse quadro que ganham particular relevancia os problemas que
enfrenta o INFORDEPE para apoiar a formacgdo, designadamente, a falta
de recursos humanos (falta de formadores nacionais) e a falta de recursos
materiais, como materiais didaticos, laboratérios e equipamentos.

O INFORDEPE nao tem ainda um programa de agdo sistematica
e organizada para a formagdo continua de professores; essa ¢ de natureza
tendencialmente episddica, baseando-se nos programas e nas necessidades
dos docentes. Desenvolve, entretanto, um curso de bacharelado organizado
pela UNTL, sob tutela do Ministério da Educagdo, com a cooperagdo da
Missdo Portuguesa e Brasileira.

Sendo assim, torna-se premente a concep¢ao e o desenvolvimento de
uma estratégia para a formacgao continua de professores, capaz de capacita-
los com habilitagdo académica de nivel secundario ou com o Curso de
Formagado de Professores do Ensino Basico e Desporto que estdo a ensinar
nas escolas bdsicas e secundarias. Tal formacdo deve necessariamente
privilegiar saberes pedagogicos, metodologias de ensino e conhecimento
cientifico relevante para a area disciplinar. De fato, uma grande porcentagem
dos professores que hoje sao profissionais nao foi formada pelas faculdades
de Educagdo e ndo possui diplomas do ensino superior. Timor-Leste tem
6.161 professores e, por isso, a sua formac¢ao vai necessariamente estender-
se no tempo. Uma outra dificuldade prende-se com o fato de a formagao
implicar perturbagdes nas atividades das escolas de origem dos professores.

Nesse cenario, ¢ uma 6bvia desvantagem o facto de o INFORDEPE
ndo ter recursos humanos preparados para organizar e desenvolver as
acoes de formagao necessarias. De momento, o INFORDEPE visa capacitar
todos os professores, tanto funciondrios permanentes como contratados,
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de escolas publicas ou privadas, de todos os niveis, para elevar a qualidade
e melhorar o exercicio das suas fun¢des. As atividades nos seus projetos
de formagdo continua de professores do ensino primario sdo coordenadas
com a UNICEF e as ONGs “Criancas da Crise” e “Care Internacional”;
no ensino basico de terceiro ciclo e secundario, o Instituto conta com
o apoio da UNTL e da cooperagdo portuguesa e brasileira; os cursos
de bacharelado sio desenvolvidos em colaboracio com a Embaixadas
Portuguesa e Embaixada Brasileira, sob tutela do Ministério da Educagéo.
Na procura da consolida¢ao do seu grupo de formadores, o INFORDEPE,
para garantir a continuidade e aumentar a qualidade da formagao, tem
vindo a selecionar os melhores participantes nas suas atividades, avaliados
em fun¢do das habilidades profissionais e competéncias que tém revelado
nas agdes em que tém estado envolvidos. Essa podera ser uma forma de
responder a necessidade, referida por alguns entrevistados, de melhorar os
seus métodos pedagogicos.

No que diz respeito a formacgdo inicial de professores, o curriculo
da UNTL, preparado pelos docentes de cada departamento, é composto
por disciplinas basicas, disciplinas educacionais, disciplinas especificas e
disciplinas institucionais, apresentando, a este nivel, semelhangas com o
curso de bacharelado na formacdo continua. Esse curriculo foi avaliado
pelo Ministério da Educagdo através dos seus assessores internacionais
de Portugal, Brasil e Indonésia. A organizagdo curricular orienta-se para
a construgao de um perfil de professor em que sao consideradas de maior
importancia as fung¢des de transmissor de conhecimentos, de investigador,
de facilitador criativo e de agente inovador.

Modalidades de formagao inicial e continua de professores
em Timor-Leste

A dimensao mais valorizada pelos sujeitos entrevistados ao serem
questionados sobre o que caracteriza um professor como bom profissional
na area do “saber disciplinar” foi o dominio da matéria lecionada e dos
saberes cientificos correspondentes a sua especialidade. Na area do “saber
didatico-pedagogico’, a vertente mais enfatizada foi a da metodologia de
ensino easatividades de planificagdo; na area das “atitudes, comportamentos
e valores”, foram valorizadas caracteristicas como a pontualidade no
trabalho, a disciplina e as boas relagdes com os membros da comunidade
educativa (CORDEIRO, 2010).

Para melhorar as competéncias profissionais dos professores, os
entrevistados consideram que é preciso ter conhecimentos na area do saber
disciplinar, do saber pedagdgico e do saber linguistico. Libaneo (2001)
destaca a importancia da formacao do professor, independentemente da



area de atua¢do com dominio de diversos aspectos da pratica pedagdgica
de forma a seguir:

A formagdo do professor abrange, pois, duas dimensées: a formagao
tedrico-cientifica, incluindo a formacao académica especifica
nas disciplinas em que o docente vai especializar-se e a formacao
pedagogica, que envolve os conhecimentos da Filosofia, Sociologia,
Historia da Educagdo e da propria Pedagogia que contribuem
para o esclarecimento do fenémeno educativo no histérico-social;
a formagdo técnico-pratico visando a preparacdo profissional
especifica para a docéncia, incluindo a Didactica, as metodologias
especificas das matérias, a Psicologia da Educagdo, a pesquisa
educacional e outras. (LIBANEO apud GONZAGA; GONCALVES,
2011, p. 4373-4374).

Nesse sentido, as escolas basicas e secundarias de Timor-Leste, na sua
maioria, ainda ndo desenvolvem ac¢des de formacdo continuada, embora
os professores participem nas formagdes promovidas pelo INFORDEPE em
areas como a lingua portuguesa e as ciéncias exatas ou no quadro do curso
de bacharelado ao nivel de ensino superior. Nesse contexto, Libaneo (2002
apud CORDEIRO, 2010, p. 66) destaca que “o aprender a ser professor, na
formacdo inicial ou continuada, se pauta por objectivos de aprendizagem
que incluem as capacidades e competéncias esperadas no exercicio
profissional do professor”. Ao reforcar essa ideia, Zeichner (apud GARCIA,
1999, p. 39) ressalta que, “as experiéncias praticas em escolas contribuem
necessariamente para formar melhores professores” As atividades de
formacao continua em que se considera que os professores estio mais
necessitados encontram-se nas areas das Ciéncias Exactas (Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica), na drea das Ciéncias sociais e na drea das linguas,
designadamente, do Portugués.

As vantagens identificadas da existéncia do INFORDEPE no
Ministério da Educagédo e Cultura de Timor-Leste sdo, para la da existéncia
de recursos fisicos proprios, sdo as de essa estrutura poder avaliar os
professores, promover novos conhecimentos conforme as exigéncias das
novas tecnologias, propiciar conhecimentos pedagogicos aos professores
que ndo sdo formados pelas faculdades de Educagado ou institutos superiores
de educagdo, proporcionar conhecimentos basicos de metodologias
do ensino, aprofundar os conhecimentos dos professores nas ciéncias
e nas especialidades e promover conhecimentos profissionais ligados a
Administra¢ao e Organizagao Escolar.

A procura da consolidagio da acdo envolvida do seu grupo
de formadores, o INFORDEPE considera uma forma de responder a
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necessidade, referida por alguns entrevistados, de melhorar os seus
métodos pedagdgicos.

As opinides expressas pelos entrevistados apontam que o estagio
pedagdgico aparece como momento importante no processo de
profissionalizacao, através da imersdo na pratica real. No entanto, entende-
se que ele é muito limitado no tempo e que carece de recursos materiais e
didaticos para apoiar as atividades dos formandos. O estagio pedagdgico
constitui um espago particularmente importante de relagio da UNTL
com as escolas basicas e secundarias. Sdo reconhecidos, como aspectos
mais marcantes, o conhecimento na area das Ciéncias da Educacéo, o
desenvolvimento dos seus conhecimentos através da teoria e da pratica
e o seu conhecimento cientifico, apesar da falta de recursos materiais e
humanos com que a UNTL se debate. As principais mudangas apontadas
vao no sentido da supressdo de disciplinas consideradas ndo relevantes,
da valorizagdo de cadeiras basicas educacionais e de cadeiras especificas
acompanhando a evolu¢ao dos campos de saber, da introducido de novas
disciplinas, como Educagao Tecnoldgica ou Filosofia da Educagao.

Acresce queessaintegracaoéfacilitadaporumaarticula¢ao,emtermos
institucionais, das varias agéncias envolvidas. Na Faculdade de Educagao
Artes e Humanidades (FEAH) da UNTL, os bacharelados e as licenciaturas
em ensino apontam para uma integracao da formacao profissional docente
em diversas areas, designadamente, integracao curricular, de relacao entre
teoria e pratica e, também mesmo, institucional, cabendo a Faculdade
de Educagdo, Artes e Humanidades da UNTL a responsabilidade pela
conduc¢do do processo. Assim sendo, o modelo caracteriza-se, a partida,
pela integracdo, desde o inicio dos estudos, das trés componentes que
definem o perfil profissional do professor: componente do ambito da futura
docéncia, componente pedagogica tedrica, componente pedagdgica pratica
e monografia (FEAH-UNTL, 2012).

A organizagdo curricular das licenciaturas em ensino reflete, com
clareza, o seu ideal integrador: a formagdo na especialidade e a formagao
pedagdgica sdo ministradas, em simultdneo e desde o inicio do curso,
aos futuros professores; na ultima etapa hd um estagio de seis meses, em
escolas basicas e secundarias, com apoio de orientadores de cada area de
especialidade, da Faculdade de Educacao, Artes e Humanidades da UNTL
ou de outras agéncias de formacao e das escolas basicas e secundarias.

Os planos de estudos propostos permitem ao estudante futuro
professor realizar a aprendizagem das matérias de que vai ser professor,
dos saberes de Ciéncias da Educagdo que fundamentam a sua atuagdo
como professor e, ainda, através da pratica pedagdgica, ir progressivamente
tomando contato com o seu futuro contexto de a¢do e os problemas
concretos da sua futura profissao (UNTL, 2012).



O estagio corresponde, de fato, a um momento importante da
formacao profissional de professores, a um momento em que se manifesta
a articulagdo das varias componentes de formacao, a interagdo entre a
teoria e a pratica e a valorizagdo da experiéncia vivida da investigagdo. A
aprendizagem da docéncia na pratica tem nesse momento a sua expressao
mais alta.

Ao estagio podem ser associados os seguintes objetivos fundamentais:

1) integrar, de forma progressiva, orientada e apoiada, o aluno
no exercicio da docéncia; 2) estruturar o processo de ensino/
aprendizagem; 3) integrar a funcdo docente numa perspectiva
interdisciplinar; 4) desenvolver a capacidade de direc¢do e orien-
tacdo educativa da turma; 5) desenvolver a competéncia nos dominios
de observagao e da avaliagao, reconhecendo esta como um processo
continuo; 6) desenvolver a capacidade de relacionamento com todos
os elementos que integram a comunidade escolar; 7) contribuir para
que a ac¢do educativa desenvolva a interac¢ao escolar/comunidade.
(PACHECO; FLORES, 1999).

Analisando concretiza¢des desse modelo integrado de formagao,
Campos (apud ESTEVES, 2002, p. 82) refere como zonas criticas algum
déficit de articulagdo efetiva entre as componentes de formagdo e a
obrigatoriedade de uma op¢ao vocacional precoce por parte dos estudantes.
Ao modelo integrado tem sido contraposto o modelo chamado “sequencial”
Segundo Pacheco e Flores (1999, p. 86), se o sistema sequencial ultrapassa
o divorcio entre a teoria e a pratica e inclui o estdgio no curso, ndo deixa
também de contribuir para a compartimentacao, no tempo, entre formagao
em ciéncias da especialidade e a formacdo em ciéncias da educacao, com
prioridade daquela sobre esta.

Nessa perspectiva, Esteves (2002, p. 214) afirma tratar-se de dar
precedéncia, nos trés ou quatro primeiros anos do curso, a forma¢ao numa
dada especialidade cientifica e, s6 depois de esta ser concluida, dar lugar a
formacao educacional em sentido restrito. Refere aquela autora que esse
modelo se concretiza em dois “submodelos distintos” conforme a duracio
dos respectivos cursos. Num deles, os primeiros trés anos sao preenchidos
pela formagdo na especialidade, o quarto ano, pela formagdo em ciéncias
da educagdo, e o quinto ano, pela pratica pedagdgica (estagio); no outro,
trata-se de uma modalidade bietapica, sendo atribuido o grau de licenciado
ao fim dos quatro primeiros anos de forma¢do numa determinada
especialidade, obtendo-se uma qualificacdo profissional para a docéncia
apos um quinto ano de formac¢ao em ciéncias da educaciao e um sexto ano
da pratica pedagogica (estagio).

149

CAPITULO 7 = EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO DE PROFESSORES EM TIMOR-LESTE



150

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

As consequéncias menos positivas que emergem desse modelo
prendem-se com o fato de “a formacao de um professor se fazer por
justaposicdo de conhecimentos e praticas sem interac¢do mutua”
(FORMOSINHO, 1986, p. 96). Daqui se pode inferir que nao ha um fio
condutor que articule as diversas componentes de formac¢do. Formosinho
(1986) assinala que esse modelo confere maior énfase a preparacdo geral
e cientifica do que ao componente pedagogico-didatico e assinala ainda
o fato de o contato com a situagdo pratica de ensino ocorrer tardiamente.
O modelo sequencial privilegia a aquisicao de conhecimentos sequenciais
que mais tarde “sequencialmente”, possam ser transferidos para a pratica.
O aluno adquire os conhecimentos de uma forma mais abstrata, o que
dificulta a perspectivacao das aprendizagens em termos situacionais.

Apesar das vantagens que apresenta face ao sistema teoricista/
empiricista, Ribeiro (apud PACHECO, 1995, p. 90) aponta ao sistema
sequencial as seguintes desvantagens:

a) a articulagdo das varias componentes formativas ndo ¢é tdo
facil e a sua integracdo nao é parte constituinte do programa mas
ocorre (ou nao ocorre) por virtude dos prdprios formandos e
formadores; b) confere maior énfase a preparacao geral e cientifica
do que a componente pedagdgica-didactica, correndo-se o risco
de negligenciar a sua tradugdo em formas consentaneas com as
condicOes efectivas e o nivel de desenvolvimento dos alunos; ¢)
o contacto com situagdo pratica de ensino ocorre tardiamente
no programa com a desvantagem inerente de uma transi¢do ou
confronto nio totalmente preparados.

Procurando caracterizar um outro modelo, o “teoricista/empiricista’,
Pacheco e Flores (1999, p. 66) afirmam que

a loégica organizacional do modelo teoricista obedece a um
defasamento continuo dos tempos curriculares de formacgio
do professor em trés partes: primeiro a formagdo tedrica na
universidade, em ciéncias da especialidade; segundo a aquisi¢ao de
experiéncia de ensino na escola, sem qualquer orientagdo e formacdo
pedagdgica; terceiro a formagdo pedagodgica, nas instituicdes para
ser vocacionados por alguns anos e quando o professor ja possui um
diploma numa especialidade de ensino.

Nesse modelo, muitas vezes falta a operacionalizacao da teoria,
nao se tornando claras as suas implicagdbes para a pratica. O modelo
compartimentado separa a formag¢do no tempo e no espago e separa 0s
conteudos a ensinar das componentes profissionais da formacdo. Esses



dois componentes sdo garantidos em tempos diferentes, por pessoas e
instituicoes diferentes.

A consequéncia global é que “nao ha uma linha condutora ao longo
da formac¢do; ndo ha base aglutinadora; uma coordenagdo integradora”
(FORMOSINHGO, 1986, p. 15). O mesmo autor salienta que a experiéncia
do ensino ndo fecunda a teoria pedagdgica, podendo, até desligar-se
completamente dela. Como consequéncia, as disciplinas das Ciéncias da
Eeducagdo podem estar afastadas da realidade escolar; a pratica do ensino
podera ndo ser referenciada a nenhuma teoria educacional aprendida na
Universidade.

Formosinho (1986, p. 84-85), baseando-se nos processos de aquisicao
do saber, estabelece os pressupostos basicos do modelo:

[...] sdo a de que os conhecimentos “saber”, competéncia “saber-
fazer” e atitudes “saber-ser” profissionais necessarios a um professor
provém predominantemente da sua experiéncia docente; e que o
professor sozinho, em autoformacao, pode adquirir a maioria dos
saberes profissionais; que sé a experiéncia ensina adequadamente,
consequentemente que s6 os praticos sabem verdadeiramente [...]
todos os conhecimentos que um professor deve ter devem ser
transmitidos sistematica e sequencialmente, de modo expositivo,
num contexto institucional académico. Na esséncia, todas as praticas
e atitudes se baseiam em ideias, conceitos e esquemas mentais e dai
que todos os conhecimentos “saber-fazer” e “saber-ser” possam ser
ensinados teoricamente pelos académicos. Todos os conhecimentos
assim aprendidos sdo facilmente transferiveis para a pratica, pois
que esta, na esséncia, se reconduz a execu¢do de teorias, ideias
concepgoes.

Questoes da lingua

Em Timor-Leste existem aproximadamente 36 grupos étnicos
e linguisticos. O tétum e o portugués sdo as duas linguas oficiais, como
se refere no artigo 13 da Constituicdo de Timor-Leste, enquanto o inglés
e o bahasa indonésia sdo reconhecidas como linguas de trabalho, fato
consagrado no artigo 159 da Constituigdo. Além das linguas reconhecidas
na Constituicdo, hd, no pequeno territério do pais, aproximadamente
14.600 km?, uma grande variedade de linguas nativas, cerca de 16, sendo
algumas com uma ampla variagdo dialectal, e pertencentes a diferentes
filiagdes genéticas, a saber austronésicas e papudsicas (ALBUQUERQUE,
2009).
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Timor-Leste é um pais multilingue e a maioria dos timorenses fala
duas ou mais linguas. De acordo com Hull (2005), 15 linguas diferentes
sdo faladas no territério timorense, além do portugués, do indonésio e do
inglés. Para ele, os 15 idiomas que formam o patrimonio nacional (12 dos
quais austronésicos, os demais de origem papua) sdo linguas “lusoides”
no mesmo sentido que o inglés ¢ uma lingua germanica mas igualmente
“romanoide”, gragas ao seu longo e intimo contato com o francés. Os 24
anos da dominagdo indonésia ndo conseguiram esmagar essa realidade
concreta ou deturpar a indole linguistica de Timor-Leste (HULL, 2005,
p. 35).

Essa afirmagdo revela que o sistema indonésio ndo conseguiu
diminuir ariquezalinguistica daquela nagdo. Além das 15 principais linguas,
hd ainda outras linguas locais minoritarias. Pinho (2012, p. 35) aponta
também para o surgimento de comunidades migratérias da populagdo
chinesa, que falam ,mandarim, cantonés e, principalmente, hakka.

Na restauracdo da Independéncia, em 20 de maio de 2002, o
Parlamento Nacional da Republica Democratica de Timor-Leste escolheu
a lingua portuguesa como lingua oficial, a par do tétum (art. 13 da
Constituigdo RDTL) para continuarem a manter os lagos de amizade com
os diferentes povos em outros continentes. Além disso, para fortalecer a
Constituigdo (art. 13), segundo a Lei de Base da Educacgdo (LBE-14/2008),
as linguas de instrucdo do sistema educativo sdo o portugués e o tétum
(Art. 8°).

Em 2002, a oficializagdo dessas duas linguas foi garantida pela
Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste, enquanto o inglés
e o indonésio sao garantidos como linguas de trabalho. A respeito da
escolha das linguas oficiais de Timor-Leste, Costa (2012, p. 215, grifo do
autor) afirma:

[...] o povo timorense, através dos seus legitimos representantes,
escolheu o tétum e o portugués como suas linguas oficiais. A escolha
da lingua portuguesa contabiliza: um peso simbdlico (por ser lingua
daresisténcia a invasao indonésia, lingua usada para dar informagdes
ao mundo sobre a luta e os efeitos da invasdo), um aspecto identitdrio
(o do seu passado sem grandes imposi¢des, sem grande impacto),
um aspecto afetivo (ligagao ao catolicismo, igreja que em conflitos
de guerra - segunda guerra mundial, invasdo indonésia nunca
abandonou o povo) e um aspecto geostratégico (Timor confinado
a Indonésia e a Australia). A escolha da lingua tétum constitui, por
um lado, a assun¢do do compromisso de defesa, desenvolvimento e
promogao de uma lingua em situagao altamente desfavorecida.



Isso reafirma o caracter identitario da lingua portuguesa em Timor- 153
Leste. Em consonancia com o pensamento acima, Hull (2001, p. 39) afirma:

Se Timor-Leste deseja manter uma relagdo com o seu passado, dever
[deve] manter o portugués. Se escolher outra via, um povo com uma
longa memdria tornar-se-4 numa na¢ao de amnésios, e Timor-Leste
sofrera o mesmo destino que todos os paises que, voltando as costas
ao seu passado, tém privado os seus cidaddos do conhecimento das
linguas que desempenharam um papel fulcral na génese da cultura
nacional.

A lingua portuguesa ja havia sido reconhecida em 20 de fevereiro de
1702 como lingua administrativa pelo primeiro governador portugués para
Timor-Portugués — Anténio Coelho Guerreiro. Naquela época, o ensino
envolvia apenas os seguintes aspectos: ler, escrever e contar, além do ensino
da lingua portuguesa.

A histdria da educagao de Timor-Leste registra que os missionarios
iniciaram o processo de ensino com a funda¢do de um Seminario Menor
em Solor (Indonésia). O Bispo dominicano Dom Manuel de Santo Anténio
Castro fundou, no ano de 1739, o primeiro semindrio em Oecusse, usando
a lingua portuguesa como a lingua de ensino em Timor-Portugués,
atualmente Timor-Leste. No entanto, essa escola foi dissolvida por razoes
de seguranca, quando a capital da provincia foi transferida de Lifau para
Dili (BELO, 2008). Em 1863, o governador Afonso de Castro fundou uma
escola régia em Dili, destinada aos filhos dos chefes e de outros principais.
A direcgdo dessa escola foi entregue ao segundo padre timorense, Jacob dos
Reis e Cunha. O grande desenvolvimento das escolas das missdes deu-se em
1878, quando o padre Anténio Joaquim de madeiros, mais tarde Bispo de
Macau, estabeleceu o programa da educagdo da juventude timorense com
abertura de escolas rurais em Manatuto, Lacld, Lacluta, Samoro, Oe-cusse,
Maubara, Baucau, etc. A instrugdo certa naquela altura era tao absorvente
que os padres dedicavam-se mais as escolas do que a missionacgao. Essa
situagdo mudou tempestivamente com o governo do Bispo Dom José da
Costa Nunes (apud MARTINS, 2010).

Seja assim, apds a independéncia, a maior parte da populagio
ainda compreende a lingua indonésia e apenas uma pequena parte fala o
portugués fluentemente. Por isso, havia sérios problemas de implantagao
da lingua (os indicadores estatisticos apontavam entre 5 e 10% de falantes
utentes da lingua portuguesa) e, a par dessa fraca implementagdo do
portugués, o Banco Mundial afirma, em 2003, na sua investigacdo, que a
comunidade de Timor-Leste que fala fluentemente essa lingua é apenas 5%;
em 2004, afirma que a comunidade timorense que fala fluentemente a lingua
portuguesa é 10% (WORLD BANK, 2003, 2004). No desfecho da primeira
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década do século XXI, apresentam-se 36% dos timorenses falantes utentes
da lingua portuguesa (ARAUJO, 2013). De 2000 a 2010, hd uma evolucio
no uso dessa lingua e todos os estudos apontam para um lento progresso na
consolidagdo do portugués (Censo de 2010). Ha indicadores que mostram
que as novas geragoes, com idades compreendidas entre 4 e 5anose 15 e 16
anos, estdo muito mais disponiveis para assumir a lingua portuguesa como
sua e divertem-se a aprendé-la, sempre com olhos num futuro diferente e
melhor (ARAUJO, 2013).

Por outro lado, a formagdo em Lingua Portuguesa, no ensino
basico e secundario, visa a aquisi¢do de “um corpo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias que capacitem os jovens para a reflexdo
e o uso da lingua segunda”. Considerando o livro o meio mais eficaz para a
divulgagdo do patrimoénio cultural portugués e para a preservagao da lingua,
propde-se que as bibliotecas escolares e distritais sejam generosamente
apetrechadas com livros de autores portugueses.

Relativamente a lingua portuguesa, os professores do ensino basico
e secundario ainda ndo a dominam bem tanto na escrita quanto na fala.
Isso se justifica por ndo a terem utilizada diariamente nas comunicagdes na
sala de aula, ou seja, na interacao quotidiana. Isso indica que o portugués
¢ uma lingua dificil de aprender, pois, ainda que tenha sido vivenciada
em varios cursos de lingua de diversas formas e em diferentes periodos,
nao se conseguiu domind-la tanto na vertente oral como na escrita. O
resultado da observagdo dos professores do ensino basico e secundario, na
implementa¢ao do uso da lingua portuguesa, mostra que a maioria deles
ndo pratica o bom portugués na sala de aula. Os professores utilizam os
manuais escolares de todas as disciplinas apenas para escrever no quadro os
conteudos da matéria, mas fazem as explicacoes, na aula, em tétum.

Propde-se o incentivo ao ensino da Lingua Portuguesa nas
regides de Timor, passando pelo investimento na produgdo de materiais
que permitam o desenvolvimento e a promo¢do do uso dessa lingua,
nomeadamente, dicionarios bilingues, materiais de ensino do Portugués
como lingua segunda ou para fins especificos. Consideramos que seria
conveniente a escola promover graus de exigéncia elevados no estudo da
lingua portuguesa pelos discentes, por ser essa a “ferramenta” de trabalho
de todo e qualquer cidadao no territério nacional, de modo a combater
a ainda elevada taxa de “analfabetismo funcional’, bem como manter a
realizacdo da prova de exame nacional a disciplina de Lingua Portuguesa,
dada a sua importancia no curriculo nacional.

Na medida em que, na atualidade, esta havendo a expansao do
ensino do Portugués em todos os Distritos de Timor-Leste, entende-
se que ¢ necessario considerar a variedade do portugués timorense, que
vem sendo descrita e considerada ha bem pouco tempo, mas sobre a qual



ja se pode perceber interferéncias lexicais, semanticas ou fonéticas das
linguas nacionais, do indonésio e do inglés. Sendo assim, ha um caminho
de mao dupla em que tanto o portugués contribui para a ampliagdo das
linguas nacionais, quanto a sua variedade timorense vai definindo suas
especificidades.

Ainda nessa perspectiva, Costa (2012) diz que a participacdo de
timorenses empenhados no ensino do Portugués é fundamental para o
desenvolvimento dessa lingua em Timor-Leste. O estudioso ressalta que
“segundo os dados oficiais, os cerca de 6.670 professores do Ensino Basico
dominam mal a lingua portuguesa ou dominam um portugués bastante
basico” (COSTA, 2012, p. 219).

Sendo assim, nos termos mais gerais, ao nivel de um resultado, em
relagdo ao uso da lingua portuguesa nas escolas basicas, entendemos que
os professores, os diretores das escolas e os diretores distritais e regionais
devem repensar alternativas mais significativas para a implementa¢ao do
uso do portugués no processo de ensino e aprendizagem. No que tange
aos directores distritais e regionais, visualizamos ser importante que eles
compreendam a forma profunda da utilizagao da lingua portuguesa como
lingua fundamental do ensino para todas as disciplinas do ensino basico
em excecdo do tétum e do inglés.

O governo em geral, e particularmente o Ministério da Educacao
de Timor-Leste, ndo pode tratar apenas a formac¢ao da Lingua Portuguesa
nos cursos de curto prazo aos professores, mas tem de oferecer uma
garantia controlada na continuidade de observacao direta dos professores
na implementagdo do uso da lingua portuguesa na transmissdo de
conhecimentos aos alunos em todos de niveis de escolaridade baseada
numa legislagdo sobre a “politica da implementa¢do da lingua” no pais.
Com essa legislacao, podemos resolver a questdo da lingua portuguesa
como lingua oficial do nosso pais.

Consideracgoes finais

Em 2010, menos de 54% das criancas com seis anos de idade
iniciaram a primeira classe. Mais de 70% das criancas abandonam os
estudos antes de chegar ao nono ano. A maior taxa de abandonos registra-
se nos primeiros dois anos do primeiro ciclo do ensino basico. As criangas
estao a demorar demasiado tempo a concluir o ensino basico. Cada crianca
precisa em média de 11,2 anos para concluir o sexto ano de escolaridade.

De acordo com o PDN, deve-se notar que foram conseguidos
progressos significativos na area das matriculas. Recentemente, Timor-
Leste estimava que até 2015, 88% de criangas na idade correta estariam
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matriculadas do primeiro ao sexto ano de escolaridade. Ja ultrapassamos
esse valor, tendo, em 2011, alcancado 90% de criancas na idade correta
matriculadas no ensino basico.

Muito sao os desafios acerca da formacao inicial e continuada dos
professores no pais. Como foi abordado na investigacdo, varias sdo as
areas de saber disciplinar, do dominio da matéria lecionada e dos saberes
cientificos correspondentes a sua especialidade. Na area do “saber didatico-
pedagogico’, a vertente mais enfatizada ¢ a da metodologia de ensino e das
atividades de planificagdo e do saber linguistico. Aponta-se, também, a falta
de materiais didaticos, laboratérios e equipamentos nas areas das Ciéncias
Exactas, Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas, bem como de laboratério de
informatica para apoiar as actividades dos formandos.

Além da dificuldade em se mudar de paradigma e admitir a (re)
organizacdo curricular, orienta-se para a constru¢do de um perfil de
professor em que sdo consideradas de maior importancia as fungoes de
transmissor de conhecimentos, de investigador, de facilitador criativo e de
agente inovador exigido pela sociedade atual. Embora essas dificuldades
sejam inegaveis, é preciso apurar o olhar e enxergar as possibilidades
surgidas no decorrer do processo.

Por outro lado, na situagdo linguistica do pais ainda se discutem
as linguas oficiais (portugués, tétum) adotadas nos processos de ensino-
aprendizagem em todos os niveis da escolaridade e da administragdo
publica, as quais ainda ndo sio dominadas: competéncias linguisticas,
competéncias de comunicacdo e competéncias metalinguisticas, pelos
professores e alunos do pais. Além disso, a pesquisa considera como
fatores imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa em Timor-Leste: valorizar a variedade do portugués timorense
e buscar na lingua tétum aspectos facilitadores para o aprendizado da
Lingua Portuguesa.

Referéncias

ALBUQUERQUE, D. B. Lingua e meio ambiente na literatura oral em lingua
tétum, Timor-Leste. Language and Ecology, v. 3, n. 3, 2009.

ARAUJO, C. Desenvolvimento da lingua portuguesa na primeiro década do
século XXI. In: SEMINARIO DA EDUCACAO EM DILI. 2013. Dili. Anais... Dili:
UNTL, 2013.

BELO, C. E X. A lingua portuguesa em Timor-Leste. 2008. Disponivel em: <http://
forumhaksesuk.blogspot.com/2008/05/Ingua-portuguesa-em-timorleste_18.
html>. Acesso em: 15 nov. 2009.

CAMPOS, B. P. Politicas de formagdo de profissionais de ensino em escolas
auténomas. Porto: Afrontamento, 2002.



CARVALHO, M. Belo de. Formacgdo de professore em Timor-Leste: contributos
para a construgdo de um modelo de formagao inicial e continua. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Educa¢ao) — Universidade do Minho, Minho, 2007.

COSTA, N. M. L. A Formagdo continua de professores: novas tendéncias e novos
caminhos. CEFET-RN,2004. Disponivel em: <http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.
php/HOLOS/article/viewFile/48/52>. Acesso em: 15 jan. 2015.

COSTA, L. A lingua: fator de identidade nacional leste-timorense. In: BASTOS,
Neusa B. (Org.). Aspectos linguisticos, culturais e identitdrios. Sao Paulo: PUC-SP,
2012.

CORDEIRO, V. ]. Prdtica pedagdgica no processo ensino-aprendizagem: um estudo
de caso na Escola Profissionalizante. Concérdia: SENAC, 2010. p. 65-71.

ESTEVES, M. M. A investiga¢io enquanto estratégia de formagdo de professores.
Lisboa: Instituto de Inovagdo Educacional, 2002.

FEAH-UNTL. Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Curricular de CCM. Dili:
Universidade Nacional Timor Lorosae, 2012.

FERNANDES, A. A. Estudo comparativo entre professores que fizeram e ndo
fizeram curso de formagdo docente na reptiblica democratica de Timor-Leste. 2006.
Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2006.

FORMOSINHO, J. Quatro modelos ideais de formacao de professores: o
modelo empiricista, o modelo teoricista, o modelo compartimentado, o modelo
integrado. In: GEP-ME. As ciéncias da educagdo e a formagdo de professores.
Lisboa, GEP-ME 1986, p. 81-106.

GARCIA, C. M. Formagdo de professores para uma mudanga educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

GONZAGA, A.E. S.; CONCALVES, H. H. Os desafios da formag¢ao continua
dos professores dos cursos técnicos do IFPB-CAMPUS CAJAZEIRAS. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO - EDUCERE, 10; SEMINARIO
INTERNACIONAL DE REPRESENTACOES SOCIAIS DE EDUCACAO -
SIRSSE, 1., 2011. Curitiba. Anais... Curitiba: Pontificia Universidade Catolica do
Parand, 2011. p. 4368-4379.

HULL, G. Timor-Leste: identidade, lingua e politica educacional. Lisboa: Instituto
Camoes, 2001.

. Gramdtica da lingua tétum. Lisboa; Porto; Coimbra: Lidel, 2005.

MEC]D. Politica Nacional de Educagdo 2005-2009. Dili: Ministério da Educacao,
Cultura, Juventude e Desporto, 2005.
MARTINS, E M. Autoavaliagdo institucional da educagdo superior: uma

experiéncia brasileira e suas implica¢des para a educagdo superior de Timor-
Leste. Salvador: Universidade Federal de Bahia, 2010.

NOVOA, A. Os professores na virada milénio: do excesso dos discursos a pobreza
das praticas. Educagdo e Pesquisa, v. 25, n. 1, p. 11-20, 1999.

. (Org.). Os professores e a sua formagdo. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote; Instituto de Inovacao Educacional, 1995.

157

CAPITULO 7 = EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO DE PROFESSORES EM TIMOR-LESTE



158

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

NOVOA, A. O regresso dos professores. Lisboa: Universidade de Lisboa, 2007.

PACHECO, J. A. Formagdo de professores: teoria e praxis. Braga: Instituto de
Educagéo e Psicologia da Universidade do Minho, 1995.

PACHECO, J. A,; FLORES, M. A. Formagdo e avaliagdo de professores. Porto:
Porto Editora, 1999.

PINHO, H. Atlas de Timor-Leste. Porto: Porto Editora, 2012.

TAVARES, J. Formagcao inicial e continua de professores: 36 realidades e
perspectivas. Revista Portuguesa de Educagdo, v. 1, n. 3, p. 109-124, 1988.

UNTL. Projecto Politico Pedagdgico da Unidade Curricular de CCM. Dili:
Universidade Nacional Timor Lorosae, 2012.

PNUD. Relatério de desenvolvimento humano de Timor-Leste. Dili, PNUD, 2002.

TIMOR-LESTE. Censos da Populagdo de 2010. Dili: Ministério das Finangas,
2010a.

. Constituicdo da Repuiblica Democrdtica de Timor-Leste. Dili: Assembleia
Constituinte, 2002.

. Decreto-Lei n® 04/2011, de 26 de jan. de 2011. Aprovagao do Estatuto do
Instituto Nacional de Formagao Professores e Profissionais da Educacao. Dili:
Ministério da Educacéo, 2011.

. Decreto-Lei n® 22/2010, de 09 de dez. de 2010. Lei Organica do Ministério
da Educacao. Dili: Ministério da Educacao, 2010b.

. Lei n® 14/2008, 29 de out. 2008. Lei de Bases da Educagdo Estatuto
da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Professores do Ensino Bdsico e
Secundario. Dili: Ministério da Educacao, 2008.

TIMOR-LESTE. Ministério da Educagao (2007-2012). Politica Nacional da
Educagdo: construir a nossa nagdo através de uma educacao de qualidade. Dili:
Ministério de Educagdo, 2007.

.Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030. Dili, 2010c. Disponivel
em: <http://timor-leste.gov.tl/wp-content/uploads/2012/02/Plano-Estrategico-de-
Desenvolvimento_PT1.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2015.

. Plano do Ministério da Educagdo 2013-2017, de 04 de outubro de 2012.
Dili: Ministério da Educagéo, 2012.

WORLD BANK. Timor-Leste education: the way forward. Dili: World Bank, 2003.

. Timor-Leste educacion science independence from reconstrutction to
sustainable improvement. Dili: World Bank, 2004.

ZEICHNER, K. A formagdo reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.



CAPITULO 8

EFEITOS DA COLONIALIDADE NO
CURRICULO DO ENSINO SECUNDARIO
GERAL EM TIMOR-LESTE:
EMANCIPAGCAO OU SUBALTERNIDADE?

Suzani Cassiani
Alessandro Tomaz Barbosa

Introducao

Neste capitulo, buscamos investigar, na literatura e nos documentos
nacionais do Timor-Leste, aspectos referentes ao contexto historico da
construg¢do curricular do Ensino Secunddrio Geral (ESG) e algumas
reflexdes sobre a sua implantagao.

Pretendemos iniciar algumas discussdes tendo em mente a seguinte
questdo: Como se da o processo de colonizacao pelo curriculo? Nesse
cenario, nossa meta ¢ refletir sobre o contexto timorense, tanto baseados em
reflexdes sobre a colonialidade do saber/poder, provocagdes para possiveis
mudancas desses olhares, quanto sobre os processos de contribuicdo para
implantacdo e consolidacdo da paz pela educacgio.

Nessa direcao, organizamos o trabalho em dois tépicos. No primeiro
topico, “Aspectos histdricos na construgao curricular do Ensino Secundario
Geral”, apresentamos aspectos como: uma leitura do Plano do Ministério
da Educac¢ao (2013-2017), que tem como uma de suas metas a avaliacdo
e implementac¢ao do curriculo do ESG; apontamentos sobre a construgao
dicotomica do curriculo do ESG, de um lado o componente Ciéncias e
Tecnologias e, de outro, o componente Ciéncias Sociais e Humanidades; a
falta da participagdo de professores timorenses na elaboracio do curriculo
do ESG, resultando em uma proposta curricular distante do seu contexto.
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No segundo tdpico, intitulado “A implementac¢do do curriculo de
Ensino Secundério Geral no Timor-Leste”, apresentamos alguns referenciais
tedricos baseados nas teorias do curriculo, colonialidade e outros estudos
latino-americanos que relacionam ciéncia, tecnologia e sociedade e teorias
do discurso, para debater a implementacdo do curriculo do ESG no
contexto timorense.

Por ultimo, apresentamos algumas consideragdes apontando a
importancia de os professores timorenses de Biologia desenvolverem a sua
autonomia docente, de forma que possam agir criticamente durante a sua
atuacao como professores nas escolas de ensino secundario.

Aspectos histéricos na construgao curricular do ensino
secundario geral

Em 2010, o Ministério da Educacao de Timor-Leste solicitou o apoio
da Fundagdo Calouste Gulbenkian (FCG) para proceder a reestruturagao
curricular do ESG no pais. Para isso, a FCG e o Instituto Portugués de
Apoio ao Desenvolvimento (IPAD), com o apoio técnico da Universidade
de Aveiro, prepararam e apresentaram conjuntamente ao Fundo da Lingua
Portuguesa um projeto, que foi aprovado para financiamento (MARTINS,
2013).

No plano curricular elaborado por essas instituicdes foram
apresentados, descritos e caracterizados trés componentes (componente de
formacao geral, componente Ciéncia e Tecnologia e componente Ciéncias
Sociais e Humanidades), sendo enumeradas as suas finalidades formativas
gerais.

O plano curricular do ESG (2011) foi organizado com dois percursos
paralelos alternativos: um em Ciéncia e Tecnologia e outro em Ciéncias
Sociais e Humanidades, cada um deles constituido por cinco disciplinas
especificas.

O plano integra ainda um componente de formagdo geral, comum a
ambas as vias, do qual fazem parte oito disciplinas, no 10° e 11° anos, e sete
no 12° (quadro 8.1).

O Plano Curricular do ESG (TIMOR-LESTE, 2011) pretende ser um
instrumento organizador do trabalho das escolas, permitindo aos alunos
escolherem uma das duas vias de formacgao: “Ciéncias e Tecnologias” ou
“Ciéncias Sociais e Humanidades”, que os habilite a entrar no mercado
de trabalho ou a prosseguir estudos superiores. O curriculo configurado
dessa forma admite que os alunos, ainda no ensino secundario, passem
por uma especializagdo. Assim, os estudantes timorenses que optarem pela
via Ciéncias e Tecnologias ndo terdo acesso a disciplinas do componente



Ciéncias Sociais e Humanidades e vice-versa. Ao se pensar em um curriculo
constituido por dois caminhos paralelos, percebe-se uma separacio ou
fragmentacgao entre as Ciéncias Sociais e Humanidades e os contetidos das
Ciéncias da Natureza.

Quadro 1 - Organizagao das disciplinas no curriculo do Ensino Secundario Geral
em Timor-Leste

Componente em
Ciéncias e Tecnologias

Componente Ciéncias

C te Geral ‘o i
W GRS & Sociais e Humanidades

1. Fisica 1. Tétum 1. Geografia
2. Quimica 2. Portugués 2. Histdria
3. Biologia 3. Inglés 3. Sociologia
4. Geologia 4. Indonésio 4. Temas de literatura e
5. Matematica 5. Cidadania e desenvolvimento| cultura
social 5. Economia e métodos
6. Tecnologias multimidia quantitativos

7. Religido e moral
8. Educacdo fisica e desporto'

Fonte: Elaborado pelos autores

Como ja dissemos, a construgdo curricular do ESG se deu
principalmente pelas institui¢des portuguesas responsaveis e teve pouca
participacao dos timorenses. Diante dessa situac¢do, problematizamos como
os elementos da Ciéncia e Tecnologia sdo trabalhados nesse contexto?

Segundo Ramos e Teles (2012), o ministro da educagdo de Timor-
Leste tinha considerado que a estruturacdo do plano curricular, assim como
a elaborag¢do dos programas das disciplinas, dos manuais para os alunos e
dos guias para os professores deveriam ser em articulagdo com professores
timorenses.

Esses grupos formados por professores timorenses passariam a ser
denominados de Equipes Homodlogas; no entanto, fatores como a caréncia
de meio de comunicagdo, a falta de conhecimento na drea especifica e de
Lingua Portuguesa e a dificuldade do Ministério timorense em efetivar a
constituicdo das equipes homologas fizeram com que essas equipes nao
fossem constituidas. Com a nao participagdo dos timorenses, é possivel
problematizar até onde esse plano curricular se configura como uma
adaptagdo do modelo de curriculo portugués, composto por aspectos
usados em sociedades ocidentalizadas e, principalmente, industrializadas
que na maioria das vezes nao reflete a realidade timorense.

' A disciplina Educagéo Fisica e Desporto nao ¢ oferecida no 12° ano do ESG.

161

CAPITULO 8 = EFEITOS DA COLONIALIDADE NO CURRICULO DO ENSINO SECUNDARIO GERAL EM TIMOR-LESTE: EMANCIPAGAO OU SUBALTERNIDADE?



162

PROFESSORES SEM FRONTEIRAS: PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TIMOR-LESTE

Conforme Ramos e Teles (2012), apenas nas missdes posteriores
em Timor-Leste, e a pedido da Universidade de Aveiro, o Ministério da
Educagao selecionou professores timorenses para participarem em reunides
de trabalho com os membros das equipes de autores do curriculo do
ensino secundario. No entanto, essa selecdo foi fortemente condicionada,
pois s6 foram chamados professores do distrito de Dili (capital do pais).
Como construir um curriculo para o Timor-Leste, se os professores que
participaram da reestrutura¢do curricular atuam apenas no contexto da
Capital Dili?

Martins (2013, p. 23), que coordenou a implementagdo do
curriculo no ESG, afirma que a equipe portuguesa procurou aprofundar
conhecimentos sobre a realidade timorense e a cultura, inclusive a cultura
escolar, mas nao foi possivel situar o mesmo nivel de participagdo das equipes
timorenses. Segundo a mesma autora, “o fenémeno da globaliza¢ao atingiu
praticamente todos os setores de atividade humana e o desenvolvimento
curricular é um deles” (MARTINS, 2013, p. 23).

O Plano Curricular do ESG (TIMOR-LESTE, 2011) encerra com uma
reflexdo breve sobre metodologias de ensino e a listagem de um conjunto
de condicionantes de execu¢do do projeto, com vista a chamar a atengao
das autoridades timorenses para questdes de indole pratica e estratégica
que deverdo ser levadas em conta, com vista a obten¢do dos melhores
resultados possiveis ao nivel da implementacdo da reforma preconizada.
Entre esses condicionantes, destacamos a formagdo de professores.

De acordo com esse documento, o Ministério da Educacao de Timor-
Leste devera assegurar a todos os professores a oportunidade de seguir uma
formacao adequada para poderem elevar a qualidade do seu desempenho
profissional, de modo, a garantir uma oferta formativa de base sélida nas
areas de Ciéncias e Tecnologia e Ciéncias Sociais e Humanidades. Nessa
perspectiva, o Plano do Ministério da Educagao (2013-2017) destaca que a
formacao de professores para atuarem nessas duas areas ¢ uma agao vista
como primordial para o desenvolvimento do pais.

Sobre as condi¢des essenciais para o sucesso da reestruturacdo
curricular, o Plano Curricular do ESG (2011) destaca que o governo precisa
dar a devida importéancia a elaboragdo de manuais escolares para alunos
e guias didaticos para os professores, mostrando empenho em procurar
fontes de financiamento para a sua publica¢do e meios adequados para a sua
distribuicdo. Nessa perspectiva, para a reestruturacao curricular, também
se torna importante a producao de programas das disciplinas escolares para
todos os anos do ciclo de estudos. Esses documentos foram elaborados
pelos professores portugueses e entregues ao Ministério de Educa¢ao em
Timor-Leste em 2012.



De acordo com Sangreman (2012), uma das preocupagdes em relacao
a operacionalizacao dos novos manuais das disciplinas estaria relacionada
a realidade vivenciada pelos professores timorenses. Esses docentes foram
formados no periodo em que o pais estava sob dominio da Indonésia, s6
conhecendo os termos técnicos das disciplinas em bahasa indonésia e nao
em portugués, Por essa razdo, é necessario uma formagao docente visando
prepara-los para desenvolver nas salas de aula do ensino secundario os
manuais propostos.

Ramos e Teles (2012) afirmam que as questdes como a escolha do
portugués como lingua de ensino, o desenvolvimento de novos curriculos
adaptados ao contexto timorense ou a capacitacio dos docentes para
o ensino continuardo a se revelar cruciais em documentos posteriores,
surgindo como uma linha de agao insistentemente trilhada nesse pais.

Nessa perspectiva, Martins e Ferreira (2013) afirmam estar
conscientes de que nenhuma reforma/reestruturagao é transferivel de um
pais para outro, onde as condi¢des e referenciais sdo muito diferentes.
E preciso um longo e continuado trabalho de pesquisa, mas é também
necessario ter uma enorme ambigdo para projetar um curriculo alcangavel
através de um plano rigoroso, criteriosamente acompanhado e avaliado.

No contexto do Plano Curricular do Ensino Primario e Pré-
Secundario, o qual foi idealizado pela Universidade do Minho, também
sem a participacao dos professores, em entrevista, o coordenador, Prof. Dr.
Rui Vieira de Castro, relata um pouco dessa problematica:

Quando nds acabamos o trabalho, aquilo que eu tive ocasiao de
dizer aos responsaveis politicos timorenses foi que, apesar de tudo,
o que tinha sido feito fora a parte mais facil, ou seja, conceber
orientagdes de politica curricular, desenhar um plano de estudos,
elaborar programas e guias para os professores trabalharem. Isto foi,
apesar de tudo, o mais facil. Dificil mesmo ¢ levar estas orientacdes
para o terreno e fazer com que aquilo que os professores ensinam e
aquilo que os alunos aprendem nas escolas tenha como referéncia os
documentos que elaboramos.>

Processos de colonizagao pelo curriculo

Segundo o Plano do Ministério da Educagao de Timor-Leste para o
quinquénio 2013-2017, até o ano de 2015 sera implementada a melhoria
substancial da qualidade no ESG. Esse documento prevé ainda que em
2015 sera realizada a monitorizagdo da implementa¢do do Curriculo do

2

Disponivel em: <http://www.ie.uminho.pt/Default.aspx?tabid=9&pageid=244>. Acesso
em: 12 jul. 2015.
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ESG. Assim estabelecido, cabe ao poder politico timorense, em face dos
indicadores recolhidos e da constatacdo social dos desvios verificados entre
a realidade existente e as metas definidas, a decisao sobre a reforma ou
reestruturacao curricular.

Diante disso, o que esta presente nos documentos oficiais é que a
proposta curricular deve ser implementada ipsis litteris nas escolas do ESG.
No entanto, sabemos que a transmissao de significados e de proposi¢oes de
um contexto a outro sempre esta sujeita a deslocamentos de sentidos, pois
a linguagem ndo é transparente.

Os documentos curriculares construidos principalmente pelos
portugueses ndo podem ser considerados como pacotes lancados pelo
governo sobre as escolas, que irdo consumi-los sem releituras, sem gestos
de interpretacdo. Esses documentos sofrem varias interpretagdes num
processo polissémico, que sdo proprias do funcionamento da linguagem,
pois esta ndo ¢ de igual entendimento para todos. Nessa perspectiva,
apesar de os documentos oficiais, em seu conjunto, aspirarem a intervir no
funcionamento dos demais contextos, essas orienta¢des sao interpretadas
de diferentes maneiras nos contextos locais.

Se pensarmos que esses fenomenos da linguagem ocorrem numa
mesma lingua, o que podemos pensar num pais que possui a lingua
portuguesa como lingua de ensino, onde a maioria ¢ falante de tétum?
Sdo desafios constantes por que passam os professores brasileiros,
conforme relatam Pereira e Soares (2011), quando propuseram um
trabalho interdisciplinar no ensino de Ciéncias, com a palavra energia, e
perceberam que os deslocamentos de sentidos eram feitos pelos timorenses
ao interpretarem energia como sindénimo de eletricidade.

Para complicar ainda mais essa questao, mesmo que a maioria ainda
ndo falea LP ou a tenha como segunda lingua: Como seriam esses processos
de producio de sentidos de construcdes pensadas a partir de sociedades
ocidentalizadas? Eis outra questdo que nos atravessa: a colonialidade do
saber e a dominacao pelo curriculo ou ainda uma colonizagao curricular.

Fazendo nossas as palavras de Paulo Freire (1978, p. 20):

Fazia-se necessario que os estudantes guineenses estudassem,
prioritariamente, sua geografia e ndo a de Portugal, que estudassem
seus bracos de mar, seu clima e ndo o Rio Tejo. Era preciso que os
estudantes guineenses estudassem, prioritariamente, sua historia,
a histdria da resisténcia de seu povo ao invasor, a da luta por sua
libertacao que lhe devolveu o direito de fazer sua histéria, e ndo a
histdria dos reis de Portugal e das intrigas da Corte.

A questdo da colonialidade, nesse contexto, é marcante e pode ser
observada numa transnacionalizagdo do curriculo, a qual é a “transferéncia”



de certos conhecimentos pensados numa dada realidade, levada para
uma outra sociedade sem levar em conta os conhecimentos locais, sem
proporcionar um didlogo de saberes. Podemos refletir que essas podem
ser formas atuais do colonialismo europeu. Até os brasileiros em situacao
de cooperagao interncional, mesmo ndo fazendo parte da Europa, mas
possuindo iniimeras influéncias colonialistas e de colonialidade do poder e
saber (GROSFOGUEL, 2006), podem cair nessa armadilha, como apontam
Pereira, Cassiani e Linsingen, 2015, num artigo em que abordam o PQLP:

Precisamos urgentemente discutir aspectos de etnocentrismo
invertido, lembrando as dificuldades enfrentadas pelos brasileiros
em sua educagdo em um pais estrangeiro. Temos que falar sobre
aspectos do tratamento diferente dos estudantes do Norte (Europa
e EUA) e Sul (Africa e Asia), porque algumas vezes nos esquecemos
que nao somos europeus. (PEREIRA; CASSIANT; LINSIGEN, 2015,
p. 213, traducédo dos autores).

Enfim, essas questdes devem ser tratadas como reflexos de um
processo mais amplo, que partem de algumas ideias como globalizagao
(e seus efeitos), além da transnacionalizacdo do curriculo, a educacao
assistencialista e o neocolonialismo, através da colonialidade do poder.
Segundo Grosfoguel (2006), ¢ preciso imaginar alternativas utopicas
descoloniais anticapistalistas, em busca de autonomia dos professores. E
preciso criticar a tradi¢do seletiva dos conteudos que limpa e higieniza os
conflitos, a histéria, tornando o conhecimento neutro (APLLE, 1999).

A implementacao do curriculo de ensino secundario
geral no Timor-Leste

Felizmente, implementar um curriculo néo se trata simplesmente de
transferir os sentidos presentes no curriculo oficial para a sala de aula, como
se a linguagem fosse transparente. Os sujeitos interagem com as diferentes
informacdes em que estdo imersos. A matriz, que marcou a reestruturacao
curricular do ESG, emergiu de trés grandes orientagdes:

» Elementos marcantes do desenvolvimento recente do sistema
educativo timorense;

» Programas internacionais que tiveram a adesdo do pais
(“Education for Al e “Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio”);

» Realidade interna, na qual se inscrevem principios normativos
(Constituicao da Republica e Lei de Bases da Educagdo),
principios orientadores da acdo (Politica Nacional da Educagéo),
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reformas estruturais (Lei Organica do Ministério da Educacao)
e reforma do sistema de ensino (Reforma Curricular do Ensino
Basico).

Reconhecemos, porém, as diferencas que pode haver entre um
curriculo planejado e aquele que se pratica. Goodson (1995) faz criticas
sobre estudar somente a dimensao escrita do curriculo, afirmando que o
curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudangas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retdrica, legitimar
uma escolarizagdo. Conforme esse autor, o curriculo escrito é irrelevante
para a pratica (nao provado), isso porque existe muitas vezes dicotomia
entre o curriculo escrito e o curriculo praticado.

Partindo de uma situagdo em que a construcgao curricular do ESG
se deu principalmente pelos portugueses, num movimento de cima para
baixo, baseados nas ideias do ciclo continuo, ou a abordagem do ciclo de
politicas, proposto por Stephen Ball e Bowe (1992), podemos inferir a
forma como vem sendo implementado o curriculo do ESG. De acordo com
esses autores, o ciclo de politicas é composto por trés contextos: o contexto
da influéncia, o contexto da producao de textos e o contexto da pratica. O
contexto da influéncia é caracterizado pelo momento em que se produzem
defini¢des e discursos politicos. O contexto da producao de textos é aquele
em que o texto da politica é produzido. Enquanto que o contexto da pratica
corresponde as praticas dos profissionais que atuam nas institui¢oes
de ensino. Nessa circunstincia, a politica é recriada por processos de
recontextualizagdo, ou seja, ndo sdo simplesmente implementadas, mas
estdo sujeitas a interpretacao e a serem “recriadas”.

Conforme Ball (2001), as reformas nao se prendem simplesmente
a introdugdo de novas estruturas, mas também exigem e trazem consigo
novas relacoes, culturas e valores. Nessa perspectiva, o processo de traduzir
as politicas curriculares em pratica se faz de uma maneira bastante complexa
e ndo linear. Assim, as politicas sdo produzidas em um processo circular,
de modo que os multiplos contextos e os diversos discursos vao sofrendo
constantes ressignificagdes, hibridizag¢des e recontextualizagdes.

Para Ball (2001), transformar a modalidade da palavra escrita para
a modalidade da agdo é algo dificil e desafiador. Durante o processo de
leitura e implementac¢do, as politicas curriculares passam por inimeras
ressignificagdes, ou seja, no momento em que as institui¢des de ensino
buscam responder e adequar-se as politicas de curriculo, estas ganham
novos sentidos.

Ao pensar nas relagdes entre o curriculo escrito e o contexto da
pratica, Lopes (2005) langa o conceito de recontextualiza¢do por hibridismo.



Esse termo ¢ fruto da articulagdo entre o conceito de recontextualizacdo
(BERNSTEIN, 1996) e o conceito de hibridismo (CANCLINI, 1998).

A recontextualiza¢do por hibridismo auxilia na interpretagdo da
continua circula¢do e fragmentacdo de variados textos e discursos no
corpo social da educagdo. A partir desse conceito, é possivel compreender
a relagdo entre a reestruturagdo do curriculo de Biologia do ESG de Timor-
Leste e as agdes que vém sendo desenvolvidas nas escolas timorenses.

Partindo do principio de que o curriculo é uma constru¢ao social,
recorremos aos trabalhos de Ivor Goodson (1995), o qual destaca a
necessidade de pesquisas que analisem a construc¢ao social dos curriculos.
Nessa visao, o curriculo é entendido como uma arena de todos os tipos
de mudangas, interesses e relacoes de dominagdo. Na medida em que
a elaboracdo de um curriculo é um processo que envolve escolhas e
interesses, as lutas e os conflitos sdo quase inevitaveis. Nessa perspectiva,
esse autor propoe a adoc¢do de estudos histdrico-sociais construcionistas
para investigar a construcao social do curriculo.

No territério timorense, consideramos imprescindivel elucidar o
contexto histdrico, social, politico e econdomico em que se desenvolveu o
curriculo do ESG. De acordo com Apple (1999), os primeiros estudos sobre
o curriculo ocorrem fortemente atrelados ao aspecto social, envolvendo,
inclusive, questdes de controle e de poder. Esse autor propde que nas
escolas seja transmitido “o conhecimento de todos nds”, em vez de somente
o “conhecimento da elite”.

Dewey (2007), por sua vez, afirma ser necessario que conteudos
do curriculo escolar valorizem os interesses e as experiéncias de vida dos
alunos, tendo em vista um processo continuo e ativo que faca sentido para
a vida atual e ndo como uma preparacio apenas para o futuro.

Nesse sentido, é importante explorar assuntos que muitas vezes
estdo fora do curriculo tradicional, o que esta relacionado com a critica de
Michael Apple (1999). Segundo esse autor, o curriculo nunca é apenas um
conjunto neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece nos textos
e nas salas de aula de uma nagdo. Pelo contrario, é sempre resultado da
selecao de alguém, da visdo de um grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo; ou seja, o curriculo “é produto das tensdes, conflitos e concessoes
culturais, politicas e economicas que organizam e desorganizam um povo”
(APPLE, 1999, p. 59).

No contexto timorense, Linsingen et al. (2014) apresentam o Grupo
Ensino de Ciéncias e Tecnologia na Educagdo (GEECITE) da Universidade
Nacional de Timor Lorosae. Segundo esses autores, as discussdes nesse
grupo sdo embasadas por reflexdes epistemologicas da C&T e por Estudos
Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT) latino-americano, além da
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sociologia da tecnologia como ambito privilegiado de produgado de sentidos
sobre as profundas imbrica¢oes socioculturais.

Ao nos depararmos com a fragmentacao e a descontextualizagao
do curriculo existente em Timor-Leste, enfatizamos a necessidade de
aprofundar aspectos da transnacionalizagdo do curriculo e a importancia
de estudos de descolonizagdo do saber e as epistemologias do sul.

Nesse sentido, ndo podemos negar a importancia da ciéncia e das
formas de saberes ocidentais hegemdnicas e nem cair num relativismo
cultural e epistémico. Para Mignolo (2003), as diversas histdrias, saberes
e epistemes locais nao sao pensados simplesmente como um resultado
de diferencas culturais, mas sim da diferenca colonial, resultante da
colonialidade do poder e do saber:

Isso ndo implica em relativizar, mas sim em “regionalizar” e
“provincializar” as diferentes histérias locais (modernidades
coloniais) e os diferentes projetos globais (colonialismos modernos),
demonstrando que estes projetos ndo sdo universais e abstratos,
mas circunscritos nos limites das diferencas coloniais especificas
na formacgao do sistema-mundo moderno colonial. (CRUZ, 2005,
p. 140).

Consideragoes finais

Consideramos que nao se pode simplesmente implementar um
curriculo como um “pacote” pronto e acabado. Ha resisténcias, diferentes
interpretacoes, necessidades especiais de formagdo continua, um dialogo
com a formagao inicial. Num pais com tantas demandas, em que os livros
sao tao escassos, pensar em jogar fora o bebé junto com a agua do banho
seria muito desanimador. Algumas saidas que temos encontrado para uma
constru¢ao mais coletiva:

» Formacgdo de grupos de pesquisa da UNTL, entre os brasileiros
e timorenses, baseando-nos em leituras e praticas freirianas,
pensando a descolonizacdo do saber.

» Discussdes com os futuros professores de Ciéncias sobre a
ciéncia e a tecnologia, de forma mais critica e contextualizada,
sem desprezar os manuais, os quais sdo tao raros em TL.

Nesse sentido, enfatizamos a importincia de os professores
timorenses desenvolverem sua autonomia docente, de forma que possam
agir criticamente durante a sua atuagdo, relacionando os conteudos do
curriculo exdtico com os conhecimentos tradicionais, de forma que



os conteudos cientificos signifiquem, além de valorizar a cultura e a
identidade timorense. A educagdo cientifica e tecnoldgica emancipatéria
e mais condizente com os interesses e necessidades do pais pode ser uma
alternativa na formagao de professores. Assim, o ensino de Ciéncias deixa
de ser enfocado em contetidos distantes e fragmentados, baseados em
conhecimentos cientificos supostamente neutros, e passa a ser enfocado
em situagdes vividas pelos educandos em seu cotidiano.

Nossas reflexbes nos mostram a necessidade de aprofundar
aspectos da transnacionalizacdo do curriculo e a importancia de estudos
de descolonizagdo do saber, para que possamos construir saidas mais
emancipadoras.
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CAPITULO 9

A COOPERACAO EDUCACIONAL
BRASILEIRA NO ENSINO SUPERIOR
EM TIMOR-LESTE

Cleusa Todescatto
Raquel Antunes Scartezini
Fatima Suely Ribeiro Cunha

Introducao

Os primeiros portugueses chegaram a Timor-Leste no século XVI,
ao mesmo tempo que Portugal explorava as riquezas naturais, inseria novos
tracos culturais e linguisticos na sua nova colonia asiatica. No entanto, foi
apenas em meados dos anos 1700, com a presenca de missionarios, que
a coloniza¢do no pais foi intensificada e a lingua portuguesa difundida
por meio do ensino da religido. A colonizagdo portuguesa durou cerca
de 450 anos e teve seu fim em 28 de novembro de 1975, quando a Frente
Revoluciondria do Timor-Leste Independente (FRETILIN) declarou,
unilateralmente, a independéncia da Republica Democratica de Timor-
Leste. Dois dias depois, os outros partidos timorenses, Unido Democratica
de Timor-Leste (UDT) e Associacao Popular Democratica de Timor
(APODETI), influenciados pelos governos da Indonésia e dos Estados
Unidos, assinaram a “Declaracdo de Balibo’, na qual reivindicavam a
integracao de Timor-Leste a Indonésia. Aproveitando-se da instabilidade
gerada por essa acdo, em 7 de dezembro de 1975, a Indonésia invadiu
Timor-Leste e ali permaneceu durante 24 anos exercendo um governo
ditatorial. A ocupagdo indonésia propagou tracos linguisticos e culturais
que ainda hoje integram a cultura timorense (DURAND, 2009).

Durante osanos de dominac¢ao indonésia, com o intuito de estabelecer
uma identidade entre o pais dominado e o dominador, foi estabelecido um
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sistema educacional que propagava a ideologia e a lingua indonésia, ao
mesmo tempo que suprimia a cultura timorense. Nesse periodo, a populacao
de Timor-Leste foi proibida de utilizar a lingua portuguesa, motivo pelo qual
esse idioma foi tao util para a resisténcia, tanto no ambito da igreja quanto
no das montanhas, onde a guerrilha armada se refugiava. Ao longo desse
periodo, a resisténcia timorense contra o invasor foi mantida por meio de
trés frentes: uma armada, que constituiu a guerrilha liderada pelas Forgas
Armadas de Libertacao Nacional (FALINTIL); uma clandestina, formada
por civis que apoiavam a guerrilha; e uma diplomatica, composta por
timorenses exilados no exterior. Nesse contexto, a Igreja Catdlica, inserida
na cultura timorense nos tempos da colonizagao portuguesa, desempenhou
um importante papel: o clero estabelecia um canal de comunicagdo com
o exterior, e as cantilenas em lingua portuguesa favoreciam a troca de
informacdes entre os membros da resisténcia, ja que essa era uma lingua
desconhecida pelos indonésios.

Aofinaldadécadade 1980 e durante osanos 1990, asituagdo de Timor-
Leste passou a chamar a aten¢do da comunidade internacional, ao mesmo
tempo que uma série de acontecimentos mudava o contexto geopolitico na
regido. Em consequéncia desses fatos, em 1999, a Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) organizou um referendo cujo resultado conduziu o pais
a restaura¢do da sua independéncia em 19 de outubro do mesmo ano. O
processo de desocupacao de Timor pela Indonésia foi catastrofico: milhares
de pessoas foram mortas e o pais foi devastado. Toda a sua infraestrutura foi
destruida, incluindo escolas e hospitais. Além da degradagdo das estruturas
tisicas, houve uma perda no quadro docente, pois a maior parte dos
professores era composta por profissionais indonésios, que abandonaram
o pais.

A ONU manteve, durante dois anos, uma administragdo provisoria,
que durou até maio de 2002. Nesse mesmo ano foi promulgada a
Constitui¢do da Republica Democratica de Timor-Leste (TIMOR-LESTE,
2002), que em seu artigo 13 estabeleceu como idiomas oficiais da nova
na¢do a lingua portuguesa e a lingua tétum. Em 2008, foi estabelecida a
Lei de Bases da Educa¢do (LBE), que definiu esses mesmos idiomas como
linguas do sistema educativo e como objetivo do Ensino Bésico garantir o
dominio de ambos os idiomas (TIMOR-LESTE, 2008).

Foi necessario, para a fase de reconstrugdo nacional, reestabelecer
a infraestrutura do pais e reagrupar todos os professores timorenses
qualificados que existiam. Como estes eram em nimero insuficiente para
implementar um sistema educativo, foi preciso recrutar novos profissionais
e promover a qualificacdo ou atualizacao de todos os docentes. A partir
de entdo, também foram realizados investimentos para a reintroducao da



lingua portuguesa, uma vez que as ultimas geragdes de timorenses haviam
sido educadas na lingua indonésia.

A cooperacao educacional entre Brasil e Timor-Leste
NOo ensino superior

Com vistas a superacdo dos problemas e desafios existentes no
campo educacional, durante o governo provisorio das Nagdes Unidas
foi estabelecido o primeiro acordo de cooperag¢ao educacional bilateral
entre Brasil e Timor-Leste, pautado no principio da horizontalidade e da
atuacdo conjunta. De acordo com a politica externa brasileira (BRASIL,
2010), o principio da horizontalidade remete a cooperacao entre paises
em desenvolvimento que colaboram entre si sem a preponderancia de
interesses comerciais (esse ¢ um principio que orienta as conhecidas
cooperacgdes Sul-Sul).! Ainda de acordo com essa orientagdo, as agdes
que demandam atuag¢do conjunta devem ter como objetivo a solucdo de
problemas especificos e ser de carater transitdrio.

O Memorando de Entendimento assinado por ambos os paises
(BRASIL, 2001) previa que as agdes a serem implementadas teriam como
objetivos “o fortalecimento da coopera¢ao educacional e interuniversitaria,
aformacdo e oaperfeicoamento de docentes e pesquisadores, e o intercambio
de informagdes e experiéncias no ambito educacional”. Logo, a concepgdo
do Programa de Qualificagdo de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa
no Timor-Leste — PQLP (BRASIL, 2002, 2004, 2011) define as suas trés
areas de atuacdo principal: formac¢ao inicial e continuada dos docentes,
fomento ao ensino da lingua portuguesa e apoio ao ensino superior.

No ensino superior, os professores do PQLP atuam em atividades
de ensino, pesquisa e extensao, prioritariamente na Universidade Nacional
Timor Lorosae (UNTL), a unica universidade publica do pais. Conforme o
Decreto-lei n. 16/2010, artigo 34, a UNTL é composta por sete faculdades
— a) Faculdade de Agricultura; b) Faculdade de Engenharia, Ciéncias e
Tecnologia; c) Faculdade de Educagao, Artes e Humanidades; d) Faculdade
de Medicina e Ciéncias da Saude; e) Faculdade de Economia e Gestdo;
t) Faculdade de Direito; g) Faculdade de Ciéncias Sociais” (TIMOR
LESTE, 2010) - e oferece 29 cursos de graduagao e sete de pds-graduagao.

' A cooperagdo técnica Sul-Sul é entendida como o intercimbio horizontal de

conhecimentos e experiéncias entre paises em desenvolvimento que contribuem entre si,
visando superar as tradicionais relagdes estabelecidas entre paises do Norte e do Sul. Pode-
se considerar a Cooperagao Técnica entre Paises em Desenvolvimento (CTPD), o termo
“cooperacdo técnica horizontal” e a expressao “cooperagio Sul-Sul” como “quase sinénimos”
(PUENTE, 2010).
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Nesse universo, apenas na Faculdade de Direito e nos departamentos
de Formagao de Professores do Ensino Basico e do Ensino de Lingua
Portuguesa da Faculdade de Educacgao, Artes e Humanidades (FEAH) o
ensino ¢ ministrado efetivamente em lingua portuguesa. Nos demais, ainda
¢ preponderante o uso das linguas inglesa e indonésia.

Sendo a UNTL um estabelecimento publico de ensino universitario,
os seus gestores tém reconhecido que é urgente a necessidade de adotar as
linguas oficiais nas suas atividades de ensino, e esse tem sido um de seus
maiores desafios. Nem todos os professores universitirios dominam a
lingua portuguesa e, a isso, acrescenta-se o fato de que a universidade conta
com pouco material bibliografico nessa lingua. A maior parte do acervo de
suas bibliotecas é nas linguas inglesa e indonésia.

As cooperagdes internacionais, no ambito da UNTL, tiveram
inicio em 2007. A crescente participa¢do de professores falantes da lingua
portuguesa em seus quadros tem se constituido como uma estratégia para
preparar, simultaneamente, tanto professores quanto alunos para o uso
dessa lingua. Esse contexto é gerador de um campo abundante para as
acoes de cooperacao educacional entre Timor-Leste e os demais paises da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Além disso, os professores timorenses e estrangeiros tém
compartilhado experiéncias de “codocéncia” em sala de aula, que ocorre
quando dois ou mais professores ministram uma disciplina conjuntamente.
O exercicio da docéncia compartilhada pode constituir-se em uma valiosa
estratégia de formagdo continua de professores, uma vez que, por via
do didlogo e de uma postura ética, ao comunicar-se com o outro a fim
de preparar uma aula, observar a atuagdo do seu colega perante a turma,
escutar sobre a sua propria atuacdo, cada professor tem a oportunidade
de desenvolver suas competéncias pedagogicas. Essa ac¢do esta alinhada
ao Plano do Ministério da Educag¢do 2013-2017 (TIMOR-LESTE, 2012)
e ao Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 (TIMOR LESTE,
2011), que tanto destacam a necessidade de forma¢do continuada dos
professores do ensino superior quanto sugerem a integragdo de docentes
internacionais como forma de contribuir para o desenvolvimento de seu
quadro permanente.

Metodologia

E a partir das atividades estabelecidas pela cooperagdo brasileira
no dmbito da UNTL e das relagdes constituidas com os profissionais
dessa universidade que nos sentimos instigadas a analisar o sentido de
“cooperacao”’ que gestores da UNTL atribuem ao papel da cooperagio



brasileira em Timor-Leste. De tal forma, visando atender a esse objetivo,
realizamos entrevistas com cinco gestores de duas faculdades dessa
instituicdo, nos espagos em que a cooperacdo brasileira tem colaborado
mais ativamente em atividades de ensino.

A cada semestre, os articuladores pedagogicos do PQLP identificam
as necessidades de atuacao da cooperacao brasileira no ambito do ensino na
UNTL. Os chefes de departamento elaboram listas de disciplinas indicando
quais necessitam a participacdo da cooperagdo brasileira. Em reunides
internas do PQLP sdo avaliadas as disponibilidades dos cooperantes
para atender a tais demandas. Normalmente estabelece-se um professor
brasileiro e um professor timorense para ministrar conjuntamente cada
disciplina (codocéncia); porém, ainda ha casos em que o professor brasileiro
assume sozinho a docéncia da turma, em virtude da indisponibilidade de
professores timorenses para tal. Logo, os articuladores pedagogicos do
PQLP e os gestores da UNTL acompanham os trabalhos dos professores
brasileiros e timorenses envolvidos nas atividades de ensino durante todo
o semestre letivo.

As andlises das entrevistas foram realizadas na perspectiva
teorico-metodoldgica da Andlise de Discurso (AD) de filiagdo francesa,
considerando, principalmente, as produ¢des de Michel Pécheux. Essa
teoria trabalha em trés perspectivas: historica, linguistica e psicanalitica,
cujas areas do conhecimento englobam: o materialismo histdrico, que
consiste nas formagdes sociais e suas transformagoes; a linguistica com a
teoria do discurso como processo semantico, e a complexidade da sintaxe e
dos enunciados e, ainda, a teoria da subjetividade, de origem psicanalitica,
que entende o sujeito inconsciente em relagdo aos fatores ideoldgicos que o
atravessam (PECHEUX; FUCHS, 2010).

Essas teorias dao suporte a AD, que assegura que “o sujeito é falado
antes de falar, e sua entrada no simbdlico é a entrada em um sistema
significante que remete a si mesmo, antes de construir redes de sentidos”
(MARIANI, 2003, p. 63). Ao voltar para si mesmo, o sujeito assume
a origem do seu dizer, como se o que enuncia fosse seu, criado por ele
mesmo. Para a AD, esse acontecimento é chamado de Esquecimento
numero 1, que consiste em dizer que o sujeito se esquece de que é formado
por interpelagdes ideoldgicas e, nesse processo, recupera ja ditos, ideias,
ideologias, pensamentos que em outro momento ja foram pronunciados e
que, de quando em quando, sdo recuperados produzindo novos sentidos. O
sujeito do discurso ¢ acometido de outro acontecimento, o Esquecimento
numero 2, no qual acredita que o que disse s6 poderia ser dito daquela
maneira. Em relagdo aos sentidos, consideramos que os discursos sdo
carregados de sentidos outros. Ou seja, para cada dizer ha novos efeitos
de sentido, em que sdo consideradas as formacoes ideoldgicas do locutor.
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Porém, a andlise necessita de alguns cuidados em func¢do de que ha dois
momentos importantes:

a.em um primeiro momento, é preciso considerar que a interpretagdo

faz parte do objeto da andlise, isto ¢, o sujeito que fala interpreta e o
analista deve procurar descrever esse gesto de interpretagdo do sujeito
que constitui o sentido submetido a andlise;

b. em um segundo momento, é preciso compreender que ndo hd
descri¢do sem interpretagdo, entdo o proprio analista estd envolvido
na interpretagdo. Por isso é necessdrio introduzir-se a um dispositivo
tedrico que possa intervir na relagdo do analista com os objetos
simbdlicos que analisa, produzindo um deslocamento em sua relacdo
de sujeito com a interpretagdo: esse deslocamento vai permitir
que ele trabalhe no entremeio da descricdo com a interpretacio.
(ORLANDI, 2001, p. 60-61, grifo nosso).

Com base nesses fundamentos, analisamos o funcionamento dos
discursos dos participantes da pesquisa com o objetivo de perceber como
se materializam os sentidos sobre a cooperagdo educacional brasileira e o
ensino superior em Timor-Leste.

Resultados

Baseados na metodologia e nos fundamentos apresentados na
secdo anterior, apresentamos, agora, a analise dos discursos que dizem
respeito ao tema cooperacao educacional brasileira e ao ensino superior
em Timor-Leste. Os colaboradores da pesquisa serdo nomeados como
participante (p) pl, p2, p3, p4 e p5.2Os sentidos de cooperagao presentes
nos discursos dos participantes da pesquisa vio desde uma concepgio
de cooperagdo enquanto realizacio de agdes conjuntas, consoante aos
principios das relacdes internacionais adotados por ambos os paises, até a
ideia de cooperacao como uma relacao de afetividade entre os profissionais
brasileiros e timorenses. Nesse ultimo caso, o sentido de cooperacdo parece
se fundir com o gesto de assistencialismo e benevoléncia e supde desvirtuar
dos objetivos das politicas internacionais, nas quais o discurso sugere o
intercambio horizontal de conhecimentos e experiéncias entre eles.

Nos enunciados abaixo, podemos perceber como se materializam os
sentidos sobre cooperagdo:

> A transcrigdo procurou manter a linguagem original utilizada pelos participantes.



No meu entender,” quando fala de cooperagdo, é uma agdo conjunta
de duas partes, tanto por parte do Brasil, ou dos professores brasileiros,
e por parte dos professores timorenses no sistema educativo [...] (p1).

Uma cooperagdo é trabalhar parceria entre os dois, desde a planificagdo
até o resultado, como avaliar o processo até o resultado para uma nova
planificagdo mediante o futuro (pl).

Para mim, eu prefiro que a cooperagao, além de trabalhar em conjunto,
manter os lagos. Porque os lagos da parceria, os lagos de amizade de
onde eu venho, vem de trabalhar em parceria, ai é que os lagos devem
manter um lago mais forte e um parceiro de servigo mais forte (p1).

Muitos professores se ofereceram voluntariamente para ensinar o
portugués para os colegas docentes, para os estudantes, gratuitamente,
e isto é muito importante, admiramos essa generosidade dos nossos
amigos brasileiros, sdo verdadeiros irmdos. Eles tentaram entender
essa nossa dificuldade, tentaram entender a nossa intengdo, pronto,
tém nos apoiado em tudo (p2).

E agora, nds desejamos pra essa cooperagio ndo até para 2015, mas
continua, se 0 governo do Brasil ainda tem um sentimento como irmdo
né, para desenvolver os nossos recursos humanos aqui em Timor e
depois ajuda bastante os professores timorenses para preparar as
matérias e depois pesquisa e etc., tem vdrias coisas que precisa fazer
uma cooperagdo (p3).

As representagdes linguisticas, que aparecem em parafrase nos
discursos, ou seja, a repeticao do mesmo dizer, com expressoes diferentes,
chama a atencdo para as possibilidades polissémicas do discurso sobre
cooperacdo. As diferentes formas de significar fazem com que os sujeitos
repitam a ideia de ajuda, auxilio, confundindo o sujeito ideoldgico,
nos termos da AD, atravessado e subjetivado por diferentes discursos e,
inconsciente (Esquecimento 1 e 2) com o sujeito de direito, o que ocupa
um determinado lugar social: o cooperado, na visdao ampla de cooperagdo a
qual se referem. E possivel, porém, verificar os deslizamentos de sentido na
ideia de “trabalhar em conjunto/parceria” para uma busca pela afetividade,
por manter “lacos de amizade” Ha, nos enunciados, um deslizamento de
sentido que tramita entre a parceria profissional e a relag¢ao afetiva. Segundo
Pécheux (2009), os tragos do inconsciente do significante trabalham na
pulsagdo “sentido/non-sens do sujeito dividido” Ocorre uma ruptura entre
o conceito psicanalitico do recalque da ideia filoséfica de “esquecimento”
ou “apagamento’, ou seja, o sujeito assume para si um discurso que nao é
seu, mas que por estar cristalizado na sociedade, quer dizer, por muitos ja

> Optamos por realcar os enunciados/expressoes para fins de analise.
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produzirem os mesmos discursos, ja o autoriza a dizer e assumir como seu
o enunciado, a ideia, o pensamento, ainda que nao tenha consciéncia sobre
tal interpelagao.

As expressoes “eu prefiro” e “de onde eu venho” simbolizam o lugar
do sujeito. Esses ditos, ainda que paregam dar ao sujeito uma posi¢ao de
dominio do dizer, colocam em fuga sentidos da histdria. Os lagos afetivos
tém uma importancia muito grande na histéria de Timor-Leste. Foi pelo
sentido de unido que os timorenses conseguiram enfrentar a guerrilha.
A solidariedade de outros paises na reconstru¢do de Timor ¢é algo que os
timorenses consideram muito forte em seu ideoldgico e, por isso, ¢ comum
que sentidos como o de “lacos da parceria, lagos de amizade” se manifestem
de maneira natural, o que chamamos de cristalizagdo dos sentidos - é assim
porque “todo mundo diz que €’ - e impulsionem a ideia de que a relagdo
existente entre os paises da CPLP ¢ um gesto de companheirismo, de
solidariedade, neste trabalho abordando especialmente as relagdes Brasil
e Timor-Leste. Assim, ao assumir para si o discurso do “eu” sujeito de
direito - eu professor; eu gestor —, esquece-se de que esta ideologicamente
assujeitado a outros ja ditos que impulsionam a materializagdo de sentidos
outros, por vezes retomados e reproduzidos, como o ja cristalizado na
cultura timorense, de que a cooperagdo é uma a¢ao benevolente dos outros
paises para com o Timor-Leste.

Outro sentido possivel é a mencdo de que a cooperagdo esta
realizando o que “deveria”, segundo sua concepgao, e enuncia “um lago
mais forte, um parceiro de servico mais forte”. Um dos efeitos de sentido
possivel se restabelece como uma necessidade de dever. E um parceiro,
mas “precisa ser mais forte” O discurso se metaforiza quando o sentido
produzido traz a baila o que néo estd dito, ou melhor, o que ainda ¢ preciso
ser realizado pela cooperagdo? Nesse caso, o que interessa ¢ justamente o
que ndo foi dito. Os nao ditos assumem um papel importante quando se
analisa pelo viés da AD francesa. E neles que ocorre a falha no discurso,
em que o sujeito coloca sentidos em fuga e realiza o silenciamento. O
siléncio, na AD, nao € o nao dizer, mas é aquilo que se pode dizer e o que
nao se pode, dependendo do lugar de onde fala, onde se estd e o espago
que se ocupa. Nao é censura, é o que se pode entender como movimento
do politico. O sujeito ndo consegue ficar em duas formagdes discursivas ao
mesmo tempo; sendo assim, ideologicamente enuncia uma delas.

Ainda sobre cooperagdo, podemos perceber que ha criticas a forma
pela qual sdo definidas as agdes no ambito dos programas de cooperagao:

Mas hoje em dia, essa cooperagdo, discutem no topo, no contexto
dos ministros estrangeiros ou os governantes dos dois paises, mas na
implementagdo, as pessoas que implementam ndo discutem (p1).



Esperemos que de fato essa cooperagdo continue e explorar outras
dreas que possam cooperar, ndo sé na codocéncia |...] (p2).

Para um pais que tem uma histéria de resisténcia e restauracdo da
independéncia pautadas em decisdes de base, conjuntas, estabelecidas na
unido dos pares, ao mencionar a forma como a cooperagdo deveria atuar, o
dizer “as pessoas que implementam néo discutem” é uma dentncia de que
o que ¢ planejado em gabinete, nos ministérios da Educagdo de ambos os
paises, esta distante da pratica daqueles que realizam as a¢des. Para que uma
coopera¢ao seja coerente com suas atribuicoes, ela precisa ser discutida e
decidida na “base” e ndo no “topo”. Ao enunciar sobre a cooperagao, nas
expressOes “‘cooperacdo continue” e “explorar outras dreas’, percebemos
que é retomado um discurso social em relagdo as necessidades que se tem
em varios aspectos e em diferentes areas de atuacdo. A historia de Timor-
Leste e o discurso recorrente de reconstru¢ao por meio do “apoio” de paises
estrangeiros se materializam no enunciado do sujeito quando este se refere
a “generosidade dos amigos brasileiros” e “verdadeiros irmaos”. Manifesta-
se ai que a coopera¢ao é mais do que um acordo entre paises, ¢ uma forma
de efetivar os “lagos fortes” O “fazer coopera¢do” como uma questdo de
“familiaridade/irmandade” aparece, novamente, fortemente marcado na
formacao discursiva dos sujeitos participantes da pesquisa.

Outro sentido de cooperagdo que se materializa nos discursos é
que ela é fundamental para o desenvolvimento dos recursos humanos de
Timor. A importéncia de foco em planejamento e em pesquisas, além da
intencdo de acdo em outras dreas, estabelece uma relacao de cumplicidade
e retoma a ideia de necessidade de “ajuda’, termo usado pelos participantes
da pesquisa, do Brasil para com Timor-Leste. Outra vez os lagos afetivos
sdo evidenciados, somados ao peso e medida da irmandade, também a
responsabilidade do irmao mais velho para com o irmao mais novo. Essa
relagdo familiar estabelece uma aproximacao afetiva que sugere que a
cooperagao — nesse caso, a brasileira — precisa realizar diferentes atividades
que, de alguma forma, contribuam para o crescimento de Timor. Uma das
leituras possiveis no pano de fundo do discurso ¢ a de retomar um sentido
ja cristalizado na cultura timorense: a responsabilidade social que o familiar
que possui mais recursos tem com os que ainda sao dependentes.

O posicionamento dos gestores sobreasagdes dacooperagaobrasileira
no ensino superior sinaliza a necessidade de “ajuda” dos brasileiros.

Até agora 2013... 12, 13 e 14 a cooperagdo foi muito bom, muito
legal porque os professores cooperantes, alguns nds colocamos com os
professores efetivos da sala, docentes e professores codocéncia também
ajudam bastante pra ajudar nosso curriculo e depois, atualizagdo das
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fichas, guides de aula, muitos referentes que os professores cooperantes
do Brasil ajudaram (p1l).

Nos desejamos pra cooperagdo, ndo so apenas na sala de aula, mas
para outras dreas nos temos interesse em pesquisa, vamos fazer a
pesquisa juntos, no contexto das ciéncias sociais. [...] Precisamos saber
qual as dreas que vai ser prioridade para as nossas pesquisas e nos
esperamos que o Brasil tenha interesse em ajudar-nos aqui através
dessa cooperagdo vai ser muito bom. Nos desejamos bastante [...] (p1).

Nos necessitamos dessa cooperagdo, primeiro para ajudar a qualificagdo
dos estudantes e também ajudar nossos professores a preparar algumas
coisas para futuro (p4).

[...] ajudar os nossos professores a prepararem alguns modulos das
disciplinas, isso existe em todos os departamentos, acontece, seja
com os brasileiros, seja com os portugueses. Assim, nossos professores
utilizam os médulos que estdo criados, produzidos pela cooperagdio

(p4).

Isso significa que necessitamos da ajuda de outros paises para
desenvolver nossa instituicdo (p4).

Precisamos da ajuda das cooperagdes ndo sé na lingua portuguesa, mas
nas outras dreas também |[...] Nossos estudantes precisam aumentar a
capacidade para poder concorrer com os outros estudantes de outros

paises (p5).

Palavras como “ajuda” e “apoio” se materializam na fala desses
sujeitos em diferentes contextos, remetendo a ideia de assistencialismo.
Considerando as condi¢des de producao desses discursos e o contexto
socio-histéorico da educacao em Timor-Leste, convém ressaltar que
o pais teve um sistema ou programa educativo prdprio, enquanto
colonia de Portugal, em que a educagdo era fundamentada no sistema
educacional portugués, administrada e difundida pela Igreja Catolica
através de instituicbes de ensino que enfatizavam valores religiosos e
comportamentos proprios da cultura ocidental, em especial a europeia,
voltada para a elite local (NICOLAI, 2004). Durante a ocupacdo
indonésia, apesar do investimento massivo no setor educativo, do
aumento do numero de escolas e de matriculas, o curriculo cumpria
uma agenda voltada a formagao de recursos humanos qualificados para o
desenvolvimento produtivo e econdmico da Republica Indonésia. Apds a
restauracao da independéncia, Timor passou a contar com Programas de
Ajuda Humanitaria da ONU e, desde entao, recebe apoio de organismos
internacionais. Por isso, a condi¢do de “ajudados” parece fazer parte da
formagao discursiva dos sujeitos timorenses.



No que se refere ao discurso “ajuda de outros paises para desenvolver
nossainstitui¢ao’, é possivel que o sentido atribuido a “ajuda” e a “desenvolver
nossa instituicdo” reflita uma condicdo de aceitacio de inferioridade
ou subalternidade em relacdo ao outro, nesse caso as universidades
brasileiras. Isso pode ser representativo se considerarmos o processo de
transnacionalizacio da educacdo em curso nos paises periféricos. Esses
discursos seguem uma agenda global, nos padrdes das politicas mundiais
para a educacdo, indicando a imersiao do pais numa suposta cultura
universal, baseada em pressupostos ocidentais (APPLE, 1979; DALE, 2004;
GIROUX, 1999).

O discurso do sujeito sobre “aumentar a capacidade” pode sinalizar
um siléncio em relag¢do a condicao de subalternidade imposta as sociedades
pos-coloniais que se encontram em processo de desenvolvimento. Essas
sociedades, como é o caso de Timor-Leste, sao submetidas a uma hegemonia
epistémica na qual sdo sobrevalorizados os conhecimentos eurocéntricos
em detrimento dos conhecimentos regionais/locais (QUIJANO, 2001).

Nos processos de transnacionalizagado, tanto a organizagdo curricular
como a selecio do que deve ser ensinado tomam como referéncia os
conhecimentos eurocéntricos, considerados universais. Ou seja, ha uma
transferéncia de conhecimentos que busca a homogeneizagao cultural,
em nivel mundial. No caso de Timor-Leste, a transferéncia desses
conhecimentos ¢ flagrada nos curriculos e programas das disciplinas,
com o agravante de ser apresentada por meio de textos escritos em lingua
portuguesa (LP).

Vinculados a esses fatores preponderantes do ensino, foi possivel
perceber alguns sentidos relacionados ao ndo conhecimento da LP por
parte dos professores e estudantes timorenses, que reflete o sentimento de
subalternidade que reforca o sentimento de inferioridade e subalternidade
em relacdo aos conhecimentos eurocéntricos, nesse caso, representados
pela figura do colonizador.

Para mim, na minha visdo prépria, pelas observagoes ao longo desses
anos, Timor-Leste ainda necessita da cooperagdo. Em primeiro na
cooperagdo do desenvolvimento da propria lingua portuguesa (p2).

[...] o desenvolvimento da fala e da escrita dos préprios timorenses no
portugués ainda ndo foi bastante. Entdo a exigéncia de um ambiente
de cooperagdo é de como conduzir os timorenses na fala e na escrita
para que possam desenvolver o portugués nos préximos anos. Entao
necessita maior importancia da cooperagdo no desenvolvimento do
portugués (p2).

[...] o préprio portugués tem de estar juntamente com o desenvolvimento
da ciéncia. A ciéncia em si tem de transmitir em portugués para que
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essas pessoas devem conhecer as terminologias da ciéncia de acordo
com o desenvolvimento da tecnologia. Mas enquanto o portugués ndo
se aplica nas ciéncias, continua com o bahasa, o tétum (p2).

Como é que expressa isso em matemdtica? Como é que expressa isso
na fisica? Na quimica. Em outras dreas. Assim entdo o portugués
deve alargar mais, ter uma drea de expansdo maior do que apenas na
reintrodugdo do portugués (p2).

A cooperagio, a presenga dos professores aqui nesta casa, aqui nesta
faculdade, ajudaram bastante em vdrios aspectos, na difusdo da
lingua portuguesa, no auxilio da lecionagdo de matérias, porque
a faculdade, a politica da universidade é utilizar o portugués como
lingua de ensino e isso é um grande desafio, o maior desafio é a lingua
para nés timorenses e sobretudo para néds professores, como lecionar
em portugués (p3).

A universidade achou entdo importante trazer professores brasileiros
para ajudar neste aspecto, facilitar o aprendizado em portugués e
ajudar a ensinar também (p3).

Os sentidos produzidos em relagdo ao ensino por meio da LP nas
diversas dreas motivam os sujeitos a reconhecerem o uso dessa lingua como
um dos principais desafios no d&mbito educacional no ensino superior em
Timor-Leste. O desenvolvimento da LP como lingua de ensino criou certa
urgéncia no aprendizado do portugués. Em vista disso, em alguns espagos
educativos, historicamente apropriados por cooperagdes educacionais,
tem se investido no ensino do portugués instrumental visando a requerida
proficiéncia na lingua.

Na busca do dominio instrumental da lingua, o espago da
interpretagdo e negociagdo de sentidos acerca dos discursos cientificos fica
prejudicado. A falta desse espago impossibilita a construgdo e a negociagao
de sentidos, conforme a leitura de mundo desses sujeitos, engessa as
interpretagdes e induz a aceitagdao de sentidos e significados previstos pelo
outro. Isso nao favorece a reflexdo e a criticidade do estudante e acaba
por reforcar a neutralidade e universalidade do conhecimento cientifico,
negando a possibilidade de didlogo e valorizagao de saberes localis,
ancestrais. Com isso cria-se o mito de que a falta de conhecimento da LP
gera dificuldades para a compreensdo dos conteidos, ja que uma grande
parte dos discentes e docentes nao possuem amplo dominio dessa lingua.

E interessante ressaltar que os curriculos da educacdo timorense
foram produzidos por Portugal, com base nas diretrizes e metas pautadas
pela “Declaragdo Mundial sobre Educa¢ao para Todos” (UNICEE, 1990),
que traz discursos pautados na no¢do de competéncia. A influéncia desses
discursos pode contribuir para os sujeitos acreditarem que precisam



alcangar o padrao requerido pela comunidade internacional para ficar ~ 183
em pé de igualdade. A tentativa de alcancar esse padrao parece cegar o
individuo e o limitar a exercer seu papel de sujeito de transformacao, ou
ainda o induzir a participar em a¢oes de transformacgdes “encomendadas’,
nao refletidas, copiadas.

Consideragoes finais

Os sentidos produzidos pelos participantes da pesquisa em relagao
a cooperagdo educacional no ensino superior em Timor-Leste transitam
entre a parceria profissional e a relagdo afetiva. Identifica-se um apelo
aos paises da CPLP, e especialmente ao Brasil, para que exer¢cam um
companheirismo solidario diante do desafio proposto para Timor-Leste.
Interpretamos, assim, que a concep¢ao de cooperacao enquanto relagdo
horizontal e reciproca entre dois paises parceiros é menos frequente que
a concep¢ao de cooperagdo como uma ag¢do benevolente dos (de) outros
paises com o Timor-Leste.

Os discursos produzidos retomam a necessidade de que Timor-
Leste tenha “apoio” e “ajuda” dos paises irmaos, incluindo o Brasil. As boas
relagdes afetivas existentes entre os pares de trabalho sdo um dos sentidos
que se materializam nos enunciados dos participantes da pesquisa como
ponto fundamental da cooperagao.

Para além das ja estabelecidas parcerias no ambito do ensino, os
gestores enfatizam a necessidade de apoio dos professores brasileiros no
desenvolvimento da pesquisa em Timor-Leste e no desenvolvimento da
lingua portuguesa. Os gestores indicam que o uso dessa lingua representa
um dos principais desafios a serem enfrentados no ensino superior no pais.

Ha ainda uma grande preocupagdo no desenvolvimento dos
recursos humanos, assim como na prdpria instituicdo universitaria. Os
sentidos produzidos, por vezes, sugerem uma dependéncia de Timor-Leste
aos paises parceiros, para que ele possa atingir as metas estipuladas pela
“agenda global para o desenvolvimento”. Nos discursos alinhados a agenda
das politicas mundiais para a educagdo superior, ainda é possivel identificar
a pressao para a ocidentalizacdo do pais.

No entanto, as atividades de cooperagdo no ambito do ensino superior
devem resistir aos apelos de manuten¢do de uma logica colonialista. Ao
contrario, podem ser vias bastante eficazes para promover reflexdes sobre
a colonialidade no ambiente universitario, no qual ainda se faz presente a
heranca colonial do conhecimento uni-versal eurocéntrico em detrimento
do didlogo entre saberes pluri-versais. Diante disso, a parceria com
professores luséfonos deve promover um didlogo de saberes, buscando
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romper com a estrutura triangular da colonialidade: a colonialidade do
ser, do poder e do saber; mais que isso, promover um novo processo de
descoloniza¢ao, agora ndo mais territorial e sim epistémico.
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Mudancgas politicas e econdmicas de Timor-Leste

Este capitulo tem por objetivo caracterizar uma proposta de
formagdo docente para atuantes na educacao basica tendo por base uma
perspectiva de trabalho interdisciplinar. Trata-se de uma reflexao sobre as
acoes de organizagdo pedagogica, no ambito de cooperagao internacional
entre o Brasil e Timor-Leste, entendida nao sé como elemento difusor da
lingua portuguesa, mas também como possibilidade de desenvolvimento
de novas praticas educacionais em contextos da comunidade luséfona.

Em 1859, o tratado firmado entre Portugal e Holanda fixa a fronteira
entre o Timor Portugués (hoje Timor-Leste) e o Timor Holandés (Timor
Ocidental). Em 1945 a Indonésia obteve sua independéncia, passando o
Timor Ocidental a fazer parte de seu territdrio.

Durante a Segunda Guerra Mundial, as forcas aliadas (australianos
e holandeses), reconhecendo a posi¢do estratégica de Timor-Leste,
estabeleceram posi¢des no territorio envolvendo-se em confrontos com as
forcas japonesas. Milhares de timorenses sacrificaram a vida lutando ao
lado dos aliados. Em 1945, a administra¢ao portuguesa foi restaurada em
Timor-Leste.
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A Revolugdo de 25 de Abril de 1974, que restaurou a democracia em
Portugal, consagrou o respeito pelo direito a autodeterminagdo das coldnias
portuguesas. Visando promover o exercicio desse direito, foi criada em
Dili, no dia 13 de maio daquele ano, a Comissao para a Autodeterminagao
de Timor-Leste.

Em 28 de novembro de 1975, da-se a Proclamacdo unilateral da
Independéncia de Timor-Leste. Apenas alguns dias depois, em 7 de
dezembro de 1975, a nova na¢do voltou a ser invadida, desta vez pela
Indonésia, que a ocupou durante os 24 anos seguintes. Durante esse
periodo, Timor-Leste viveu sob a violéncia imposta pelo exército do
general Suharto,’ que marcou drasticamente a vida do povo timorense,
obrigando a todos que falassem o bahasa indonésio, lingua oficial do Estado
invasor. Nesse periodo, a Indonésia justificou a invasao alegando a defesa
contra o comunismo, discurso que lhe garantiu a simpatia dos governos
influentes como o dos EUA e o da Australia; contudo, isso ndo impediu a
sua condenacio pela Comunidade Internacional.

[...] uma das maiores tragédias do poés II Guerra Mundial. A
Indonésia recorreu a todos os meios para dominar a resisténcia:
calculam-se em duzentas mil as vitimas de combates e chacinas; as
forcas policiais e militares usavam sistematica e incontroladamente
meios brutais de tortura, a populag¢do rural, nas areas de mais acesa
disputa com a guerrilha, era encerrada em “aldeias de recolonizagao”
e procedeu-se a esterilizacio forcada de mulheres timorenses.
(PLANETA VIDA, 2012).

Ao mesmo tempo o “exército” da resisténcia de Timor-Leste nas
montanhas buscava for¢a na fé e na esperanca de um futuro de liberdade
e prosperidade. Esses bravos homens e mulheres, embora com escassos
recursos materiais, humanos e financeiros, sofreram grandes perdas,
como a desercdo de dirigentes, a morte do combatente Nicolau Lobato,?
a deten¢do de Xanana Gusmao.’ Apesar de reduzido a algumas centenas
de homens mal armados e isolados do mundo, conseguiram, nos tempos

! Hadji Mohamed Suharto foi nomeado presidente interino em 1967 e presidente da
Indonésia no ano seguinte. O auge da sua presidéncia foi ao longo dos anos 1970 e 1980,
mas, apos uma grave crise financeira que levou a agita¢ao generalizada dos indonésios, por
fim pediu sua rentincia em maio de 1998. Suharto morreu em 2008.

2 Nicolau dos Reis Lobato (1946-1978) foi um politico timorense. Lobato foi primeiro
ministro de 28 de novembro a 7 de dezembro de 1975 e presidente de Timor-Leste de 1977
a 1978. Lutou ao lado da FRETILIN contra a ocupagao militar da Indonésia. Hoje, devido a
sua reputagdo, tem um aeroporto, uma avenida e o paldcio presidencial em Dili com o seu
nome.

> José Alexandre Gusmao, atual primeiro ministro — 2012-2016.



mais recentes, expandir a sua luta com manifestacbes em massa e manter
no exterior uma permanente luta diplomatica, que contou, em muitas
circunstancias, com a compreensdo e o apoio da Igreja Catdlica local,
liderada por D. Carlos Ximenes Belo, bispo de Dili.

Em 1998, com a queda de Suharto na Indonésia, Bacharuddin Jusuf
Habibie assumiu a presidéncia, tendo que concordar com a realizagdo de
um referendo no qual a populagdo votaria “sim”, se quisesse a integragdo
na Indonésia com autonomia, ou “ndo” se preferisse a independéncia. O
referendo foi realizado em 30 de agosto de 1999 e, com mais de 90% de
participa¢do e 78,5% de votos, o povo timorense rejeitou a autonomia
proposta pela Indonésia, escolhendo, assim, a independéncia formal.

Entdo, em 20 de maio de 2002, foram realizadas elei¢cbes para a
Assembleia Constituinte, que elaborou a atual Constituicdo de Timor-Leste.
Esse dia ficou marcado como o Dia da Restaura¢do da Independéncia de
Timor-Leste.

Timor-Leste estd situado na Asia, no Oriente Leste da Indonésia,
com uma parte ao sudeste asiatico. A populagdo em 2014 estava estimada
em aproximadamente 1.200.000 habitantes, distribuida em 14.874 km?
(World Bank, 2015). Timor-Leste, oficialmente chamado de Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL), ¢ um pais em que o governo, para
obter uma organiza¢do coerente com os objetivos de desenvolvimento,
em seus aspectos politicos, econdmicos, educacionais, de saude publica
e em outros aspectos essenciais a populagdo, tem procurado investir em
politicas publicas para o bem-estar social, que implicam o desenvolvimento
econdmico associado a preservacdo ambiental.

Constituicao da educacao em Timor-Leste

Durante a colonizagdo portuguesa, entre 1500 e 1975, a educagao
formal no pais visava, principalmente, a populacao mais abastada do pais.
O ensino regular era muito centrado na religido e as Ciéncias Naturais ndo
ocupavam muito espago nos curriculos (SOARES, 2011).

De acordo com Soares (2011), a segunda fase da educagdo em
Timor-Leste teve inicio quando a Indonésia invadiu o pais em 1975. O novo
governo, a época, lan¢ou a campanha “Educagdo para todos os cidadaos”
Entretanto, nesse contexto, o governo indonésio trocou o sistema educativo
portugués pelo seu proprio sistema, inclusive com a proibi¢do do uso da
lingua portuguesa nas escolas. Um ponto que se pode considerar positivo
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nesse periodo de dominio indonésio foi a inclusdo das disciplinas da area de
Ciéncias Naturais, ja a partir do ensino basico, até o secundario académico.*

A partir de 2002, o direito fundamental e universal de acesso de cada
cidadao a educagdo foi consagrado na Constituicdo da Republica de Timor-
Leste.”

Em 2003, foi estabelecido o ensino basico obrigatorio com a duragao
de nove anos. Dessa forma, os cidadaos timorenses agora podem ter
oportunidade de completar seis anos do ensino basico e trés anos do ensino
pré-secundario. Mediante a aprovacao em testes de aptidao, os alunos tém a
oportunidade de prosseguir seus estudos no ensino secundario académico
e universitario. Em determinadas instituicdes, o ensino secundario e pos-
secundario segue o modelo de forma¢ao técnica profissionalizante. A
despeito da elaboragdo de uma estrutura educacional prépria, o ensino de
Ciéncias Naturais no Timor-Leste tem ocorrido de forma semelhante ao
que ocorria na época do governo indonésio (SOARES, 2011).

Atualmente, o pais tem contado com a ajuda de varias nagdes para
construir sua massa intelectual critica. Um exemplo de na¢ao colaboradora
¢ o Brasil, que através da Coordena¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) possibilita a vinda de professores de varios campos
de conhecimento pelo Programa de Qualificagdo Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP).

Timor-Leste estd em desenvolvimento, em toda a dimensdo do
termo, quanto as perspectivas politicas, econdmicas e sociais. Esse pais
estd se estruturando administrativamente e politicamente, apoiando-se
em modelos de organizagao preestabelecidos e buscando os seus proprios,
procurando manter a ordem interna.

A universalizagdo da educagdo no Timor-Leste tem acontecido
tardiamente, assim como em outros paises que foram colonias.

Democracia e educagao: a ilusao cognitiva

A preocupagdo com temas educacionais além das fronteiras
disciplinareseaparticipagdo dasociedade naconstrugdodepoliticas ganham
forca no ambito internacional. Isso se deve ao fato de que ha uma crise
cognitiva que fundamenta as bases do conhecimento contemporaneo, que
repercute na sociedade e nas politicas publicas, e os governos democraticos
representativos e a ciéncia ndo conseguem enunciar solugdes satisfatorias.

4 No Brasil, esses ciclos seriam equivalentes aos anos finais do ensino fundamental e ao

ensino médio.

> A Constitui¢do da Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL) entrou em vigor em

20 de maio de 2002.



Estes, inclusive, muitas vezes, tornam mais dramatica a situacao dessa crise
multidimensional em virtude das tendéncias atuais em priorizar aspectos
ortodoxos econdmicos e a defesa de interesses de grandes empresas e das
“metropoles” em detrimento do bem estar das populagdes, sobretudo das
regides “coloniais”.

Paises em desenvolvimento como Brasil e Timor-Leste sofrem
pressdes desses lobbies internacionais interessados em se apropriar de seus
patrimodnios (dgua, petrdleo, gas natural etc.). A configura¢do atual do
mercado manifesta acirradas disputas geopoliticas no sentido de dominio
dos patrimonios ambientais. A aquisicdo de grandes propriedades em areas
“estratégicas” por investidores europeus, norte-americanos, latifundidrios
brasileiros e por grandes corporagdes é outro problema que se amplifica.

Por isso os projetos educacionais acabam recebendo a carga
das “tendéncias industriais/coloniais profissionalizantes”, pelas quais
as politicas publicas sdo impactadas e acabam induzidas pela luz das
formacgoes especializadas baseadas nas “linhas de produgdo’, deixando a
desejar aspectos integrais do conhecimento, que procuram dar sentido ao
conhecimento, que dialoga com outros saberes, estimula a criatividade e a
percepcao critica de mundo. Exemplo disso sdo as escolas técnicas, cada
vez mais em evidéncia, e a pds-graduagdo profissionalizante, que também
comega a ganhar repercussao.

No Timor-Leste, pais que vivenciou exploragdes sucessivas, justifica-
se a implementagdo da proposta interdisciplinar, pois ndo se deve deixar
que o processo educacional fique restrito aos designios externos e, ao
pensar a educa¢do como uma proposta articulada e esclarecedora, torna-se
mais favoravel o quadro da luta contra os processos de exploragao.

Conforme pensamentos descritos por Morin (1999) e Nicolescu
(2001), o ambiente educacional deve incentivar a comunicacdo entre
as diversas areas do saber e a busca das relagdes entre os campos do
conhecimento e a arte, desmoronando as fronteiras que inibem e reprimem
a aprendizagem. Trata-se da transcendéncia do pensamento linear que,
sozinho, é reducionista. Transdisciplinaridade ¢ a pratica do que une e ndo
separa o multiplo e o diverso no processo de construgao do conhecimento;
inclusive a bagagem emocional do pesquisador é importante para a
pesquisa.

Hoje, politicas educacionais em paises como Brasil, Equador, Uruguai
e Bolivia possuem normas que garantem participacao da sociedade na
construcdo dessas politicas e de varios outros temas. Para tanto, algumas
acoes (timidas) de governos procuram fomentar o envolvimento cada vez
maior de diretores de escola, professores e cidaddaos para, dessa forma,
tornar o ensino integral e ultrapassar os muros disciplinares e da escola.
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A crise atual do modelo de democracia representativa e do
conhecimento formal, segundo Santos (2002), tem o problema de cogni¢do
como matriz. Pautados nessa reflexao, questionam-se cada vez mais as
prioridades elencadas pelos representantes e pelo continuo distanciamento
para com os desejos dos representados. E a participagdo da sociedade de
forma critica e colaborativa pode auxiliar na equalizacdo das distorgdes
impulsionadas por interesses “questionaveis” e pelos déficits cognitivos,
readequando dessa forma as prioridades e deixando mais transparentes os
interesses da gestao estatal.

Enfim, a democracia plena é uma “utopia’,® nome dado a republica
perfeita imaginada por Thomas More no século XVI e ao titulo de seu livro.
Entretanto, é salutar aumentar a intensidade da democracia para que de
fato as necessidades das pessoas sejam cada vez mais contempladas, haja
respeito pelas organizagdes sociais, e o Estado procure o bem-estar de
todos, mesmo que isso nunca seja alcancado completamente. A formagao
integral das pessoas nos ambientes de ensino é fundamental para que essa
participagdo tenha um protagonismo relevante nas politicas publicas.

O fomento a formac¢ao educacional do cidadao é parte do processo
de consolidagdo do estado timorense e de constru¢do de uma sociedade
participativa e esclarecida acerca do desenvolvimento do seu pais, ou seja,
a educacdo como pratica libertadora.

O conceito de democracia atualmente tende a ser relativizado pelos
estudos, e isso ocorre devido a entendimentos distintos de seu significado
nas diversas culturas e paises. Existem centros de pesquisas que estudam
a “demodiversidade”, ou seja, os diversos tipos de democracias existentes
e suas intensidades, como por exemplo o “Projeto Alice”’y’ do Centro de
Estudos Socioldgicos (CES) da Universidade de Coimbra, coordenado por
Boaventura de Sousa Santos.

Segundo o entendimento dos investigadores do projeto, ha pelo
menos cinco tipos de democracia identificados: a representativa, a
participativa, a comunitaria, a hibrida (participativa e representativa) e
a dos povos tradicionais (que também possui caracteristicas singulares
proprias de cada grupo social).

E importante trazer a reflexio as diversas manifestaces de
democracias e suas intensidades para registrar que as Ciéncias Humanas e

¢ Thomas More criaa palavraem 1516, titulo de sua famosa obra que descreve a organizagao

republicana de uma ilha chamada “Utopia”, governada por todos os cidadaos, sem injustica
nem miséria, a sociedade perfeita. Faz referéncia aos portugueses e as navegagdes bem como
a forma de organizagdao de comunidades isoladas.

7 Projeto “Alice - espelhos estranhos, ligdes imprevistas: levar a Europa a uma nova forma

de compartilhar as experiéncias do mundo”. Disponivel em: <http://alice.ces.uc.pt.>. Acesso
em: 12 jan. 2015.



a Educacao tém um grande caminho a percorrer sobre a questao. Como diz
um ditado no Brasil: “se procuramos mudangas sem violéncia, a educacdo
¢ uma grande ferramenta”. Conforme as necessidades do século XXI, essa
educacdo deve ser “indisciplinar” e superar horizontes cognitivos que ja
ndo fazem sentido por aceitarem a injustica, a degradagdo do planeta e a
manutencdo da légica subserviente entre os humanos.

O sagrado ou profano?

A tensdo entre as tradi¢des comunitarias e o mundo dito “moderno”
do estado de direito continua, e parece que é necessario escolher uma canoa
para navegar, pois o convivio ainda ¢é superficial e tendencioso. Ha alguns
meses, representantes da Unido das Nagdes Indigenas (UNI), do Brasil,
falaram para a presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, que eles (indigenas)
nao querem ser tratados como sociedade de consumo e absorvidos pela
légica urbana. O Timor-Leste vive esse momento do abalo ao mito da
democracia e do “desenvolvimento malae”® A ideia de que basta navegar
nos mares da democracia que tudo se resolve estd comegando a naufragar
no pais.

Ao que parece, na visdo malae a questdo étnica se fragmenta e
reconstitui-se como “uma pega’ a ser encaixada no todo. O interesse de
alguns governos e do mercado é de acelerar esse processo para que essas
identidades sejam incorporadas nas légicas de produgdo e, dessa forma,
as tradi¢oes culturais sejam transformadas em slogan de promocgao das
culturas pelos governos e pasteurizadas em “grifes” para comercializagdo
nas boutiques espalhadas nos centros urbanos. A realidade cultural/
educacional de TL nao pode se manter alheia as culturas tradicionais.

Desafios cognitivos se evidenciam no mundo contemporaneo.
Assegurar as comunidades indigenas e tradicionais o direito de continuar
a desenvolver praticas seculares (ou milenares) de saberes, relagdes
socioambientais, a manutenc¢do de sua tradicdo com a terra e a livre
veicula¢ao do conhecimento coletivo, seguramente, faz parte dessa agenda.

Existe hoje a defesa por parte da comunidade académica, princi-
palmente de alguns antropologos, geodgrafos, historiadores e bidlogos,
de que os indigenas e os povos tradicionais foram e sdo elementos
fundamentais na produc¢do e manutencdo da qualidade socioambiental.
Esse status atribuido a essas comunidades se deve ao fato de que a relagdo
historica e material que preside a vida desses povos produz um particular
manejo de espécies, que, por sua vez, alia-se a uma relagao de sacralizagdo e

8 Malae é um termo muito usado pelos timorenses que significa estrangeiro, pessoa de fora

que estd no pais.
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de respeito para com o conjunto denominado pelos ocidentais de natureza,
que ¢ intrinseca aos valores desenvolvidos por eles. No Brasil, os territorios
onde existem grandes extensdes de florestas continuas e agua com 6tima
qualidade estdao em dreas indigenas e de comunidades tradicionais. Vale
lembrar que as comunidades indigenas estdo ha pelo menos 11 mil anos
em solo brasileiro, conforme analise do cranio encontrado e batizado com
o nome de Luzia.

Entretanto, muitos desses pensadores alertam para o novo
colonialismo que se consolida. Esse colonialismo tem como base a aquisicdo
dos patrimonios ambientais. Conforme denuncia Carvalho (1996), se
existem novos controles e apropriacdes territoriais em andamento, estes
recairdo sobre as regides dos mananciais de biodiversidade, localizados
majoritariamente nos paises ao sul das linhas abissais.” Se ha um novo
mapa sendo desenhado, esse novo mapa é o ambiental, e a nova cartografia
que esta sendo produzida é relativa a vida (CARVALHO, 1996).

E imprescindivel haver questionamentos por parte de governos e da
sociedade sobre principios e modelosinternacionais estabelecidos, fundados
no idedrio colonialista, que repercutem nos ordenamentos juridicos
nacionais e, consequentemente, nos projetos educacionais que mantém a
ordem global privilegiando poucos, impdem pensamentos hegemonicos e
modos de vida consumistas de necessidades novas, criadas a todo tempo,
fundados em paradigmas prioritariamente urbanos. Também é perceptivel
a mobilizagdo para que sejam instituidos mecanismos de participagdo das
comunidades e da sociedade (local, regional e global) para deliberar nas
discussdes governamentais e intergovernamentais com intuito de revigorar
as tendéncias que marginalizam a diversidade, os saberes heterogéneos, a
diferenca e o bem-estar coletivo.

Interdisciplinaridade, formacgao de professores em
Timor-Leste — ciéncias naturais: Escola Canossa'™

A origem da interdisciplinaridade estd nas transformagdes dos
modos de produzir a ciéncia, de perceber a realidade e, igualmente, no
desenvolvimento dos aspectos politico-administrativos do ensino e da
pesquisa nas organizacgoes e institui¢des cientificas. Mas, sem duvida, entre
as causas principais, estao a rigidez, a artificialidade e a falsa autonomia das

® Linhas abissais referem-se a divisdo geopolitica elaborada por Boaventura de Sousa

Santos, baseada na divisao proposta pelo Tratado de Tordesilhas, que divide o ocidente entre
mundo “civilizado” e desenvolvido, em que existe o Estado de direito, do mundo “selvagem”
e em desenvolvimento, regido pelo direito natural que necessita ser “domesticado”

12 Escola Santa Madalena de Canossa, capital Dili, Timor-Leste.



disciplinas, as quais ndo permitem acompanhar as mudangas no processo
pedagogico e a produgdo de conhecimentos novos (PAVIANI, 2008).

A interdisciplinaridade é um elo entre o entendimento das
disciplinas nas suas mais variadas areas. E importante, pois, abrange
tematicas e conteudos que permitem, dessa forma, recursos inovadores e
dindmicos, que permitem que a aprendizagem seja ampliada. O exercicio
interdisciplinar vem sendo considerado uma integracao de conteudos
entre disciplinas do curriculo escolar sem grande alcance e sem resultados
convincentes.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrério,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir
da compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a constituicao de conhecimentos, comunica¢do e negociagao
de significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL,
1999, p. 89).

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da
premissa de que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional.
Tenta, pois, o didlogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o conhecimento do
senso comum como valido, pois é através do cotidiano que damos sentido
as nossas vidas. Ampliado através do didlogo com conhecimento cientifico,
tende a uma dimensao maior, a uma dimensao, ainda que utdpica, capaz de
permitir o enriquecimento da nossa relagdo com o outro e com o mundo.

De modo geral, a interdisciplinaridade, esforca os professores em
integrar os contetdos da histéria com os da geografia, os de quimica
com os de biologia, ou mais do que isso, em integrar com certo
entusiasmo no inicio do empreendimento, os programas de todas as
disciplinas e atividades que compdem o curriculo de determinado
nivel de ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva nio
conseguem avangar muito mais. (BOCHNIAK, 1998, p. 21).

A interdisciplinaridade é uma tematica que é compreendida como
uma forma de trabalhar em sala de aula, na qual se propde um tema com
abordagens em diferentes disciplinas. E compreender, entender as partes de
ligacao entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor
algo inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o
pensar fragmentado. E a busca constante de investigagdo, na tentativa de
superagdo do saber.

Nesse prisma, vamos discorrer um pouco sobre a formacdo de
professores em Timor-Leste. A formagdo de professores realizada na
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Escola Canossa foi constituida de elementos que exploram uma abordagem
comunicativa, utilizando contetdos interdisciplinares entres as disciplinas
de Ciéncias Naturais: Fisica, Quimica, Informatica, Matematica e Economia.
Devido a recente reforma curricular, a formagdo de professores timorenses
deve prepara-los para aplicar nas suas aulas os novos conteudos, bem
como esclarecé-los sobre os objetivos e propostas desse novo Programa
Curricular. Entre os principais objetivos dessa reforma curricular,
segundo a Lei de Bases da Educagdo, de 29 de outubro de 2008 (TIMOR-
LESTE, 2008), pode-se destacar a propagacao de melhores condi¢des de
desenvolvimento sustentavel e o estimulo ao conhecimento aprofundado
da realidade timorense.

Nos meses de novembro e dezembro de 2013, foi realizada a formacao
de docentes da Escola Canossa, em que os professores da cooperagdo
brasileira (PQLP) contribuiram para a execucao da formacao.

A formacgao de docentes da rede de ensino acontece anualmente,
incentivada pelo Ministério de Educacao de Timor-Leste. A respectiva
formacao aconteceu no periodo de recesso dos professores, no final do 3°
ciclo,' pois os periodos de efetivo trabalho escolar seguem um calendario
que divide o ano letivo em trés ciclos, que sdo: 1° ciclo, que abrange os
meses de fevereiro, marco e abril; 2° ciclo, os meses de maio, junho e julho;
3¢ ciclo os meses de setembro, outubro e novembro.

Trabalhamos com a formagdo para os professores das disciplinas
de Fisica, Quimica, Informatica, Matematica e Economia. Observa-se
que em Timor-Leste ainda ndo ha docentes com formacgao especifica em
algumas disciplinas, como por exemplo informatica e Economia. Para essas
disciplinas geralmente sdo deliberados professores das Ciéncias Naturais
ou com familiaridade com o tema, como é o caso da Informatica, para a
qual sdo escolhidos professores que possuem computador pessoal.

Considerando a necessidade de compartilhar o registro dessas ag¢des,
que foram e ainda estao sendo produzidas coletivamente, nasceu a ideia de
criar tal relato de experiéncia como forma de propiciar novos olhares sobre
as atividades da cooperacao brasileira (PQLP) no d&mbito internacional,
particularmente, na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).
Nisso, é valido salientar que tal relato busca levar o leitor a ampliar nao sé
as ideias e visdes anteriormente apresentadas, mas também a compreensao
de uma atividade de formagédo pensada a partir de grupo de formadores de
diversas areas docentes, com vistas a ampliagdo das concepg¢des sobre uma
aula interdisciplinar. Procuramos assim para cada momento sistematizar
atividades que integrassem o maior numero possivel de conteudos, bem

' Ciclo (expressao utilizada nas escolas portuguesas) é o mesmo que trimestre (expressao

utilizada nas escolas brasileiras).



como diversificadas estratégias de criar nos estudantes a necessidade de
apropriacdo dos conhecimentos teoricos.

Buscamos retratar uma experiéncia tida na Escola Canossa, em
Timor-Leste, com docentes das areas de: Fisica, Quimica, Informatica,
Matematica e Economia, tendo em vista um modelo especifico de formacao
docente sobre a tematica de interdisciplinaridade nas Ciéncias Naturais e
Exatas. Sdo perceptiveis os nossos esfor¢os sobre a compreensao e expansao
do nosso principal objeto de estudo: as agdes de organizagdo pedagogica
dos professores formadores, cooperantes no programa PQLP-CAPES.

Inicialmente, as atividades de formagdo foram organizadas sob
os conhecimentos prévios dos professores timorenses. As histdrias,
experiéncias e concepc¢des desses sujeitos foram fundamentais para
o planejamento e organizagdo das atividades de formagdo. No total,
participaram 16 professores, com idade entre 21 e 55 anos, tendo sete anos
de média com experiéncias na educa¢do, muitos ainda sem a titulacdo
necessaria para atuar na escola (seis professores eram de Matematica,
quatro de Fisica, um de Quimica, trés de Economia e dois de Informatica).

Tendo em vista esse publico, buscamos assim considerar pressupostos
que atendessem as necessidades do maior numero possivel de envolvidos.
Nossa primeira intenc¢ao foi motivar e despertar nos docentes a necessidade
de se apropriar de propostas pedagodgicas que oferecessem ndo sé6 uma
visdo dos conhecimentos de cada drea de ensino, mas de modo holistico,
0s nexos sobre tais conhecimentos e suas aplicagdes em sala de aula, seja
por meio de estudos especificos de conceitos ou através de situagdes-
problema do contexto timorense. Essa dinamica assim configurou-se numa
proposta de formagdo interdisciplinar, em que a cooperag¢ao internacional,
de forma intencional, buscou desenvolver meios para elevar a formacao
dos professores timorenses, bem como propiciar novas condi¢des para
eles atuarem em seus contextos organizando e planejando o ensino de
forma apropriada. Tratou-se, sem duvida, de uma proposta de formagao
de natureza processual, fundamentada por a¢des de elaboragao, aplicacdo
e reflexdo de atividades de ensino em um outro nivel de compreensao e de
relagdo internacional.

A proposta foi organizada em seis fases: a primeira ficou destinada
ao momento de “conhecer e se conhecer”. Tratou-se de uma apresenta¢do em
que todos deveriam falar sobre si, suas experiéncias e gostos, em portugués
ou tétum. Nessa fase também foi apresentada, de forma geral, a proposta
de formagdo da cooperagao, os objetivos e os textos-base de referéncia. As
acOes entre a segunda e a quinta fase foram destinadas ao desenvolvimento
e a aplicagdo da proposta de formagdo. Nessas fases, buscamos distribuir
os momentos em quatro agdes que envolviam a apropriacdo dos possiveis
nexos conceituais com o objeto de estudo: 1) promover nos professores
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a necessidade de apropriagio dos conhecimentos; 2) proporcionar
conceitos tedricos avaliados ao assunto dado; 3) criar situagdes-problema
contextualizadas; 4) desenvolver procedimentos para resolver tais situa-
¢Oes-problema; 5) relacionar os conteudos e atividades aos curriculos de
ensino da escola.

Implementando e produzindo conhecimentos cientificos
tendo o computador como objeto de estudo

Iniciamos a segunda fase tendo como objeto de trabalho pratico-
tedrico a bateria do computador. Esse objeto se configurou na questdo
norteadora: Qual o consumo de energia elétrica de um computador no
Timor-Leste? Significou um momento de motivar os professores e provocar
um didlogo emocional entre o grupo, o qual poderia propiciar diferentes
opinides. Muitos deles argumentaram que “é dificil saber um valor médio
que é pago pelo consumo”. Outros arriscaram dizer que “podemos falar de
valores aproximados, mas ndo um resultado exato”. Uma pequena parte
dos professores expressou nimeros muito baixos, os quais denominavam
“valores muito pequenos”. Usamos essa oportunidade para introduzir
alguns elementos histdricos sobre o computador e os inimeros modelos ja
produzidos. Comegava assim um trabalho de aproximacao dos conceitos
relacionados ao nosso objeto de estudo (o consumo de energia elétrica
do computador no Timor-Leste) com as areas de atuagdo e formagdo
dos professores envolvidos (Informatica, Fisica, Quimica, Matematica e
Economia).

A musica como atividade de ensino: identificando conceitos
teoricos das Ciencias Naturais e Exatas

Como forma de motivar os professores, convidamo-os para ver
o documentario “Donald no Pais da Matemagica”.!> Tratava-se de uma
pequena introduc¢do interativa sobre a histdria do surgimento da musica
pelo matematico Pitagoras e seus discipulos. Buscamos fazer com que
os professores timorenses pensassem nos conceitos que estavam sendo
apresentados ao longo do video (razdo, fragdo, proporc¢ao tanto no ambito
da geometria quanto no da algebra).

Ao encerrarmos a formagdo, conversamos com os professores e
percebemos que o simples fato de trabalhar a matematica no laboratério
de informatica com programas que pudessem auxiliar no ensino foi uma

2" Donald in Mathmagic Land (curta - documentario de 27 minutos), lancado nos EUA em
26 de junho de 1959, dirigido por Hamilton Luske. Realizado pela Disney.



novidade para eles. A escola Canossa apresenta alguns laboratdrios, como
de fisica, quimica e informatica, porém muitos professores nunca haviam
entrado naqueles que ndo eram especificos da sua area e compreenderam
que podem fazer o diferente, tornar as aulas mais atrativas a seus 70, 80
alunos por turma. Trabalhar nessa formagao com interdisciplinaridade foi
um desafio para nos.

Consideracgoes finais

Timor-Leste é um pais que recentemente reconquistou sua
independéncia e ainda esta se (re)estruturando politica e economicamente.
No que tange a educagdo, Timor-Leste necessita de apoio para implementar
o novo curriculo que esta posto. Nesse sentido, cooperagdes internacionais,
como a do Brasil, sio de fundamental importincia para auxiliar na
consolidagao desse curriculo e na efetiva utilizagdo da lingua portuguesa
como lingua de ensino nas escolas.

Assim, Timor-Leste desenvolve a percepcao de construir institui¢oes
culturais so6lidas e com um sentido de identidade nacional, identidade esta
que busca com a lingua portuguesa integrar suas raizes culturais para
solidificar suas duas linguas oficiais (tétum e portugués).

O tétum busca uma comunicagdo em nivel nacional; ja o portugués
pode ampliar as fronteiras maritimas de Timor-Leste, possibilitando, assim,
uma comunica¢do maior com os paises que compoem a CPLP, para que
posteriormente consolide uma conexdo com o mundo.

Quanto ao atual sistema educacional, Timor-Leste necessita de apoio
para implementar o novo curriculo em lingua portuguesa. Destacamos que
a educagdo pode ser um caminho seguro para a formagao de timorenses,
preparando-os para atuar responsavelmente nas dreas que Timor-Leste
necessita.

Assim, espera-se que, cada vez mais, a coopera¢ao brasileira focalize
e fortaleca as agdes de formagao nas escolas, para ajudar na pratica didria
do professor timorense, amplie ainda essa forma de trabalho e, por
consequéncia, para um maior nimero de professores da rede publica de
Timor-Leste.

No que tange a formagdo de professores nas escolas, ainda
destacamos que ¢é interessante observar o contexto educacional timorense.
Formar os professores no seu local de atuagao é de extrema importancia,
pois possibilita a articulagdo entre a teoria e a pratica pedagdgica,
procurando contextualizar os conteidos. Procuramos trabalhar a partir do
conhecimento e das demandas dos professores timorenses, para elaborar as
aulas, buscamos debater alguns temas, agucar algumas questdes, tentando
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incentivar a reflexdo sobre a realidade, contribuindo com ideias de
atividades didaticas e metodologias que, por sua vez, pudessem contribuir
com o aprendizado dos alunos timorenses.

Entdo, podemos concluir que a interdisciplinaridade no contexto
da educacdo em Timor-Leste traz beneficios para o ensino, mostrando
a necessidade de reorganizagdo e a capacitagdo dos diversos agentes e
componentes do sistema educacional. A incorpora¢ido de novos métodos
de ensino vai muito além de recursos humanos especializados, exigindo
planejamento cuidadoso e, sobretudo, metodologias que favorecam o uso
natural e transparente dos recursos facilitadores da aprendizagem.

Referencias

BOCHNIAK, R. Questionar o conhecimento-interdisciplinaridade na escola. Sao
Paulo: Loyola, 1998.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio: parametros
curriculares nacionais - ensino médio. v. 1. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria da Educa¢ao Média e Tecnoldgica, 1999.

BRASIL. Decreto n°® 5.274, de 18 de novembro de 2004. Disponivel em: <http://
www. planalto.gov.br/ccivil_03/ato2004-2006/2004/decreto/d5274.htm>. Acesso
em: 20 nov. 2014.

CABECINHAS, R. Identidade e memoria social: estudos comparativos em
Portugal e em Timor-Leste. In: MARTINS, M.; SOUSA, H.; CABECINHAS, R.
(Ed.). Comunicagdo e lusofonia: para uma abordagem critica da cultura e dos
media. Porto: Centro de Estudos de Comunicac¢ao e Sociedade; Campo das
Letras, 2006. p. 183-214.

CARVALHO, M. B. Reflexdes sobre geografia, biodiversidade e globalizagdo em
tempos neoliberais. Caderno Prudentino de Geografia, n. 18, 1996.

CARVALHO, M. B. Dos oitocentos ao XXI: cientistas, livros e internet. Ar@cne,
Barcelona, Universidade de Barcelona, n. 103, 2007.

CUNHA, M. C. Populagdes tradicionais e a convengdo da diversidade bioldgica.
Estudos Avangados, Sao Paulo, v. 13, n. 36, may/aug.1999.

FAZENDA, 1. A interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sao Paulo: Loyola,
2002.

GUNN, G. Lingua e cultura na construc¢do da identidade de Timor-Leste:
Camodes: revista de letras e culturas luséfonas, Lisboa, Instituto Camoes, n. 14,
jul./set. 2001.

HULL, G. S. Timor-Leste: identidade, lingua e politica educacional. Tradu¢ao:
Maria da Graga D’Orey. Lisboa: Instituto Camoes, 2001.

HULL, G. S. Manual de lingua tétum para Timor-Leste. Wollongong: University of
Wollongong Printery, 2001.



LEFF, E. Ecologia, capital e cultura: racionalidade ambiental, democracia
participativa e desenvolvimento sustentavel. Blumenau: FURB, 2000.

LEITE FILHO, J. de C. Dimensdes internacionais para o terrorismo de Estado.
Relagées Internacionais no Mundo Atual, Curitiba, n. 3, p. 17-31, 2003.

LEVI-STRAUSS, C. O pensamento selvagem. Sio Paulo: Papiros, 2004.

MATTOSO, J. Sobre a identidade de Timor Lorosae. Camades: revista de letras e
culturas luso6fonas, Instituto Camaoes, Lisboa, n. 14, 2001.

MORIN, E. Complexidade e transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do
ensino fundamental. Natal: EDUFRN, 1999.

NICOLESCU, B. O manifesto da transdisciplinaridade. 2. ed. Sao Paulo: Triom,
2001.

PAVIANL, J. Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes. 2. ed. Caxias do Sul:
Educs, 2008.

RUAK, T. M. A importancia da lingua portuguesa na resisténcia contra a
ocupac¢do indonésia. Camaes: revista de letras e culturas lus6fonas, Instituto
Camdes, Lisboa, n. 14, jul./set. 2001.

SOARES T. As actividades laboratoriais no ensino de ciéncias em Timor-Leste: uma
investigacdo centrada nas percepg¢des de autoridades educativas e de professores
de Ciéncias Fisico-Naturais. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educagao) -
Universidade do Minho, Guimaraes, 2011.

SANTOS, B. de S. (Org.). Democratizar a democracia: os caminhos da
democracia participativa. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2002.

PLANETA VIDA. Historia e cultura de Timor-Leste. 2012. Disponivel em: <http://
vidal.planetavida. org/paises/Timor-Leste/Timor-Leste-o-pais/historia-e-cultura-
de-Timor-Leste/>. Acesso em: 18 set. 2014.

TIMOR-LESTE. Lei n° 14/2008, 29 de out. 2008. Lei de Bases da Educagao
Estatuto da Carreira dos Educadores de Infincia e dos Professores do Ensino
Basico e Secundario. Dili: Ministério da Educacao, 2008.

. Politica Nacional para a Cultura. Disponivel em: <http://www.cultura.
gov.tl/pt/ documentacao/legislacao>. Acesso em: 7 nov. 2014.

WORLD BANK. Population total. 2015. Disponivem em: <http://data.worldbank.
org/indicator/SPPOP.TOTL>. Acesso em: 12 out. 2015.

201

CAPITULO 10 = DESAFIOS INTERDISCIPLINARES: AGOES PEDAGOGICAS DO PQLP NA FORMAGAO DE PROFESSORES TIMORENSES DO ENSINO BASICO






CAPITULO 11

FORMAGAO CIENTIFICA DE
PROFESSORES EM TIMOR-LESTE:
ANALISE DE UMA INTERVENGAO
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Introducao

Timor-Leste é o mais jovem pais do sudeste asiatico. Caracterizado
por uma histéria um tanto quanto conturbada, desde o século XVI, nem
mesmo a distancia ou as barreiras geograficas conseguiram interromper o
imaginario colonizador europeu, com referéncia direta aos portugueses —
que dominaram e exploraram o territdrio timorense por aproximadamente
quatro séculos.

Apesar desse longo periodo de dominio e “imposi¢do cultural’,
em 1975, ap6és uma etapa conturbada da histdria de Portugal, de crises
em sua politica e economia, houve entdo um abandono de Timor-Leste
pela metrépole. Nesse cendrio, talvez o principal dos acontecimentos
envolvidos com a saida de Portugal tenha sido a proclamac¢ao de uma breve
independéncia por parte da colonia. Sucessivamente, em tal contexto,
houve também uma invasao/dominagdo por parte da Indonésia e, assim,
a interrupgdo da utilizagdo da lingua portuguesa, que ja era amplamente
falada entre alguns timorenses, principalmente aqueles representantes das
elites.

Apos esses 24 anos de ocupagdo indonésia, um referendo assinado
no dia 30 de agosto de 1999 decidiu por um outro caminho da histdria
de Timor - a partir da possibilidade de restauracao de sua independéncia,
conquistada nos idos de 1975. Nesse momento, o pais contou com atuagao
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da Organizagdo das Nag¢oes Unidas (ONU), que garantiu a presenga das
forcas armadas de muitos paises, em uma missdo de paz, com participacdo
direta de alguns deles, tal qual o Brasil. Outras organizagdes internacionais
também estdo envolvidas e participam diretamente, desde a restauracao
da independéncia, de programas de cooperagao internacional para a
reconstrucdo e reestruturacao do pais em diversos setores, tais como o da
saude, justica, educagdo e seguranca.

Para demarcar essa nova fase de independéncia, Timor-Leste, apesar
de ser um pais plurilingue, com cerca 20 linguas autdctones, voltou a adotar
como linguas oficiais o portugués (lingua de ensino) e o tétum (lingua
cultural).

Hull (2001) apresenta um exemplo de argumento sobre a
convivéncia, supostamente tranquila, entre essas duas linguas, ao afirmar
que houve uma relacdio muito pacifica entre ambas, desde a época da
colonia, pois, para a maioria dos timorenses, a influéncia do cristianismo
e da lingua portuguesa, apesar de ser constante, era indireta. Por isso, esse
autor defende que os antepassados adotaram a lingua somente porque os
lusitanos nao interferiram tanto nas institui¢des nativas e fizeram poucas
tentativas de modificar a cultura indigena (dos nativos de Timor-Leste). No
entanto, outros pontos de vista, como o de Durand (2009, 2010) e de Feijé
(2008), abordam a tensdo que sempre parece ter existido na convivéncia
entre portugueses e timorenses, fundamentada em uma empreitada
civilizatoria por parte de Portugal, com a criagdo de um Estado Colonial
Portugués em Timor, no século XVIIIL. Isso ocorreu a partir de varias
estratégias de domesticagdo, ao contrario dessa visdo roméntica de Hull
(2001), atravessada, talvez, por sentidos também colonizadores que, por
nos serem mais acessiveis, repetimos sem levar em consideracao toda uma
complexidade do processo amplo, e histérico, de ascensdo da convivéncia
entre as duas linguas.

Apesar dessas importantes iniciativas, um dos aspectos mais
problematicos da reintrodu¢do da lingua portuguesa ndo havia sido
resolvido. Ou seja, o anseio, constitucional, de fazer com que todas as
criangas do pais aprendessem a falar a lingua assumida como oficial
parecia uma tarefa bastante dificil de ser cumprida, tendo em vista que
a maioria dos professores foi formada durante a ocupagdo indonésia,
ou seja, nos moldes de uma politica do siléncio local, através da censura
(ORLANDI, 2003, 2007), que levou toda uma geragdo a falar o idioma
indonésio. Dessa maneira, na perspectiva da adogdo da lingua portuguesa,
com a restaura¢do da independéncia surgiu o problema de formagao de
professores timorenses, o que se refletia em 2012, apds uma década da
lingua portuguesa na Contitui¢do timorense, em 85% desses professores



sem nenhum tipo de formac¢do nos moldes académicos (CASSIANI;
LINSINGEN; LUNARDI, 2012).

Entre varias outras propostas, oriundas de diversos paises, o Brasil,
por meio do Programa de Qualificagdo de Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa (PQLP), atua como pais cooperante em agdes de formagao
de professores — com a integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo no
territdrio timorense. Nesse programa, atualmente, sdo utilizados multiplos
procedimentos de elaboracdo de planos e materiais para a docéncia,
na contribui¢do para a reintroducdo e difusdo da lingua portuguesa no
ambiente escolar, através da utilizacdo do material didatico em portugués
e, principalmente, na formacao inicial e continuada de professores do
Ensino Secundario. Além disso, ¢ também intuito do PQLP um trabalho
com conhecimentos relacionados aos conteudos das disciplinas cientificas
e saberes necessarios ao desenvolvimento de outras atividades pedagogicas,
dentro e fora da escola.

O pano de fundo para as atuais propostas do programa esta situado
no reconhecimento de uma discussdo acerca das questdes culturais, entre
os cooperantes brasileiros, na tentativa de evitar algumas praticas, as quais,
como nos diz Freire (1985, p. 43) contradizem “frontalmente a afirmacéo
do homem como sujeito que sé pode ser na medida em que, engajando-se
na agdo transformadora da realidade, opta e decide”

Sabemos ainda que, majoritariamente, o que rege a escolha de uma
lingua envolve disputas/relagdes de saber-poder (FOUCAULT, 1996).
Nesse sentido, nos perguntamos: E possivel adequar as praticas formativas
a particularidades relacionadas a cultura, aos saberes, aos espacos e aos
tempos de formac¢ao dos timorenses, em especial nos moldes emergenciais?
Quais sao os desafios inerentes aos cooperantes brasileiros e aos cooperantes
timorenses? Como as formagdes organizadas no PQLP podem se configurar
em ambientes coletivos de aprendizagem, levando em conta o didlogo com
as realidades locais e de formagdo dos professores timorenses? Essas sdo
apenas algumas das questdes que nortearam a proposta de trabalho que
iremos apresentar neste capitulo.

Cooperacao brasileira: condi¢goes de producao dos
discursos de formacao de professores

As condic¢oes de producio, na analise de discurso de linha francesa
(AD), compreendem os sujeitos e a situagdo, em sentido estrito, quando
levam em conta o contexto imediato. Ja em sentido amplo, ha referéncia
direta ao contexto socio-histdrico e ideolégico (ORLANDI, 2003). Nessa
perspectiva tedrica e metodoldgica possibilitada pela AD, abordaremos
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aqui o PQLP em contexto amplo, e as intera¢oes, filiagdes e (re)formulagdes
de sentidos de uma situagdo particular que escolhemos como nosso corpus
de analise consideraremos como contexto imediato, estrito.

Apesar de algumas iniciativas brasileiras por meio de organizagdes
ndo governamentais (ONGs), ou mesmo relacionadas ao préprio Ministério
da Educagao (MEC), como a ida, em 2003, de uma Primeira Missao de
Especialistas Brasileiros em Educagdo ao Timor-Leste (BORMANN;
SILVEIRA, 2007), foi apenas em 2005 que o PQLP se estabeleceu no
ambito da politica de cooperacdo internacional, no momento em que foi
oficializado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), uma entidade do MEC, do Brasil.

A partir desse momento, comecaram a ser publicados no Brasil
editais para selecdo de varios professores, como a possibilidade de
trabalharem na formacgdo, em lingua portuguesa, de outros professores no
territorio de Timor-Leste, principalmente na area de Ciéncias da Natureza
e Matematica.

Dessa forma, ja nos primeiros anos dessa cooperagdo, o trabalho
ocorreu no ambito da estrutura do sistema de ensino timorense, junto
ao atual Instituto Nacional de Formag¢do de Docentes e Profissionais da
Educagdao (INFORDEPE), no preparo de aulas e materiais didaticos para
as disciplinas curriculares voltadas a formagao emergencial de professores
timorenses.

Essas formagoes sempre foram pensadas a partir do problema que
consistia (e ainda consiste) no fato de poucos professores timorenses serem
falantes da lingua portuguesa. Além disso, no momento de virada para a
independéncia e adogdo de uma nova lingua, e nos anos que seguiram,
o essencial parecia ser a formagdo em massa do maior nimero de
professores possivel e uma minima preocupagdo com aspectos inerentes
as subjetividades e aos possiveis caminhos para se problematizar ou (re)
pensar as praticas formativas docentes. Por meio de analises preliminares
(PEREIRA, 2014) das formagdes, percebemos que, somente a partir
do ano 2009, algumas questdes de fundo mais pedagdgico passaram a
ser problematizadas e mapeadas nesse ambito, em especial, quando a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi convidada a realizar
uma visita ao Timor-Leste, no intuito de prestar uma assessoria pedagogica
e, a partir de entdo, foi designada pela CAPES a coordena¢ao académica do
PQLP por parte da UFSC.

Alguns problemas percebidos, referentes as questdes pedagdgicas e
ao trabalho dos cooperantes, levaram a coordenagdo académica da UFSC a
reestruturar algumas praticas ja estabelecidas pela CAPES, em especial a que
se encontrava vinculada a ida e permanéncia dos cooperantes brasileiros.
Além disso, a partir de entdo, passou a ocorrer um acompanhamento mais



direto das atividades desenvolvidas em Timor. Com relagdo a esse quesito,
um outro problema que foi marcante em nossas pré-andlises e, de certa
forma, um mote para algumas altera¢des estruturais no novo Projeto de
Acompanhamento e nos novos editais de selecdo desenvolvidos pela UFSC,
centra-se nas exigéncias acerca da formagdo dos professores cooperantes
brasileiros.

Condi¢oes de producao estritas e a delimitagao de um
corpus de analise

Iniciamos nossas analises a partir das condig¢des trazidas na se¢ao
anterior, ou seja, no fato de grande parte dos cooperantes brasileiros terem
se deslocado ao Timor-Leste, entre os anos de 2005 e 2010, com uma
formacao diferenciada da que hoje é requisitada no edital. Nos documentos
norteadores desses processos seletivos, a exigéncia era somente a
licenciatura, direcionando a uma nocao restritiva de que bastava saber os
conteudos conceituais da area especifica, associados a um trabalho em sala
de aula em nivel médio de, no minimo, trés anos, “como se para o trabalho
com formagao de professores fosse necessaria apenas a pratica pedagogica”
(PEREIRA; CASSIANI, 2011, p. 7). Além disso, a formagéo inicial dos
professores brasileiros, um pouco limitante, em alguns casos, pode ser
considerada como um entrave no sucesso de praticas que correlacionam as
diversas areas, em uma proposta de integracao dos conhecimentos, como a
freiriana adotada no Projeto de Acompanhamento.

Desde 2012, o que se tem é uma selecdo que privilegia a escolha de
estudantes, preferencialmente vinculados a algum curso de pds-graduagao
stricto sensu; docentes brasileiros de Instituicoes de Ensino Superior
(IES) com no minimo dois anos de experiéncia em ensino, pesquisa e/
ou extensdo; integrantes brasileiros de projetos de pesquisa ou nucleos
de estudos nas IES, com pds-graduacdo stricto sensu e experiéncia de no
minimo dois anos em docéncia; professores brasileiros, com experiéncia
comprovada na elaboragdo e atuagdo na formacdo de professores nas
redes da Educa¢ao Basica ou no ensino de lingua portuguesa como lingua
estrangeira, que possuam pds-graduacdo stricto sensu ou que estejam
vinculados a projetos de pesquisa na drea da linguistica ou educagao. Todos
esses candidatos devem atuar, preferencialmente, nas areas de Educacao,
Educacao Cientifica e Tecnoldgica, Ensino de Ciéncias, Ensino de Lingua
Portuguesa, Linguistica e dreas afins.

Um outro diferencial, também resultante das novas exigéncias dessa
configuracdo do PQLP, se encontra nos locais de atuagdo dos cooperantes
com relagao aos anos anteriores. Em outros momentos, o curso ocorria no
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formato de um bacharelado de emergéncia, uma espécie de licenciatura
curta, em que os professores das areas especificas trabalhavam de maneira
isolada. Apesar de ainda ser emergencial, a formagdo de professores
passou por uma mudanca estrutural, baseada, inclusive na necessidade
de se formarem professores para um novo curriculo, que ja estd sendo
implementado no ensino secundario do pais. Desse modo, os cursos de
formagdo ocorrem agora nao somente no INFORDEPE, mas também, e
principalmente, nas escolas publicas da capital, Dili, e na Universidade
Nacional de Timor Lorosae (UNTL).

Além de todo esse panorama apresentado, muitas vezes, a formagao
inicial dos professores brasileiros ocorria na maioria dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza, nosso principal foco de andlise, nos
moldes 3+1, de forma a privilegiar os contetidos das areas de conhecimento
cientifico e ndo o de conhecimento pedagdgico. Nesse sentido, os materiais
e praticas destinados a formar professores de Ciéncias em Timor-Leste
muitas vezes se restringiam a mera apresentacdo de conteidos de Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica. Tecemos tais consideracdes a respeito dessa
formacao inicial, principalmente, porque nossa proposta se concentra em
apresentar um recorte analitico a partir do ponto de vista de algumas praticas
docentes desenvolvidas pelos cooperantes brasileiros em solo timorense,
em especial aquelas também relacionadas a formagdo permanente dos
profissionais brasileiros, para além da formagéo dos professores timorenses.

Para problematizar essas questdes, em nossas agdes/reflexdes
intentamos privilegiar novas formas de pensar as praticas de formacgao
de professores, que levassem em conta que um dos principais problemas
presentes nos cursos de licenciatura sao experiéncias parafrasticas,
produtoras de uma variedade (ORLANDI, 2003), pautadas na visdo
moderna do conhecimento e em disciplinas isoladas, que acabam sendo
avaliadas, através de um estagio, geralmente ao final do curso. Pimenta e
Anastasiou (2005) defendem que experiéncias desse tipo influenciam em
muito a maneira de atuagdo dos professores no ensino superior. Essas
autoras ainda destacam que, nesse modelo, sempre ficou refor¢ada a visdo
de que o senso comum era algo sem valor, o qual deveria ser combatido
através de um conhecimento cientifico neutro e verdadeiro, cabendo ao
sujeito apreendé-lo com a maior objetividade possivel.

Como estudantes de pos-graduagdo e professores, temos em mente
que esse tipo de problematizacdo ¢ algo que sempre deve ser reanimado
em nossas discussdes. Portanto, ao experienciarmos uma ida ao Timor-
Leste, enquanto cooperantes do primeiro semestre de 2012, logo apds as
mudancas inseridas no PQLP (na selecdo, estrutura e até mesmo atuaciao
dos cooperantes), nos sentimos instigados a tentar, na pratica, vislumbrar



um pouco das discussdes que tanto norteiam algumas teorias nas quais nos
pautamos ao longo de nossa formagao.

Na reestrutura¢do da formac¢do, de maneira autonoma, apesar da
interlocugdo constante com a coordenagdo académica, o grupo de Ciéncias
daNaturezadecidiupor proporumaorganizacao dosmomentos deformagao
que contemplasse tanto as especificidades quanto as inter-relagdes entre os
conteudos cientificos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, areas que
representdvamos de acordo com nossa formagdo inicial. Aos momentos
disciplinares dessas praticas formativas denominamos “especificos’, e aos
mais generalistas, interdisciplinares, “momentos integrados”

E com relacdo aos momentos integrados que delimitaremos nosso
foco. Nesse sentido, nos seis meses em que trabalhamos em um grupo de
dez cooperantes (dois de Biologia, dois de Fisica, dois de Quimica, um de
Matematica e trés de Lingua Portuguesa), buscamos, a0 maximo, promover
um trabalho que gerasse a integracdo de conhecimentos cientificos de
areas diversas (envolvidos por conhecimentos mais pontuais da lingua
portuguesa como segunda lingua), numa perspectiva de formagao cientifica
mais ampla.

Partir de um enfoque que considerasse essa amplitude do Ensino
de Ciéncias foi uma escolha pautada, a priori, nas préprias mudangas
curriculares de Timor-Leste (TIMOR-LESTE, 2011), que comegamos a
vivenciar mais intensamente em 2012. Nesse momento, as disciplinas de
Ciéncias da Natureza passaram a ser tratadas, oficialmente, sob o pretexto
de uma abordagem CTS, ja que a professora portuguesa Isabel P. Martins,
que atuou na coordenagao geral da nova proposta curricular para o Ensino
Secundario de Timor- Leste, tem trabalhado a partir de uma perspectiva de
educagdo que correlaciona Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, como indica o
proprio texto do Plano Curricular do Ensino Secundario Geral de Timor-
Leste, de sua autoria:

As tematicas e abordagens selecionadas nos trés anos serdo
trabalhadas sempre que possivel numa estratégia Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) e, ao integrar temas
abrangentes como saude, ambiente ou seguranca, procurar-se-a
promover a concretizagdo de Metas 229 de Desenvolvimento do
Milénio. (MARTINS et al. 2010, p. 28).

Dessa forma, independentemente da filiagdo tedrica da abordagem
CTS adotada, ja ficou perceptivel que, a partir desse novo programa
curricular, o conhecimento cientifico passaria a ser considerado, ao menos
nos documentos oficiais, de forma menos fragmentada ja nos tltimos anos
do Ensino Pré-Secundario. Até entdo, nesse nivel (que equivale aos ultimos
anos do nosso Ensino Fundamental), a disciplina de Ciéncias, tal qual existe
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no Brasil, ndo fazia parte da tradigcdo escolar timorense, e 0 que mais se
aproximava dessa disciplina no Ensino Pré-Secundario era a denominada
“Estudo do Meio”, ofertada nas primeiras séries do referido nivel de ensino.
Entretanto, nas ultimas séries os professores ensinavam separadamente
disciplinas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica), que seriam
revistas posteriormente no Ensino Secundario.

A formacao permanente de professores em Timor-
Leste e suas possibilidades enquanto um ambiente
coletivo de aprendizagens

Durante as praticas pedagogicas propostas, nossa inten¢do foi
sempre a de promover um despertar, até mesmo através de uma reflexdo
sobre as nossas agdes, muitas vezes também tao parafrasticas, sem espago
para o didlogo entre as dreas. Dessa forma, nossos encontros denominados
integrados, por terem essa perspectiva, foram divididos em alguns
momentos que privilegiaram a leitura e discussdo de textos, tal qual
“Jodozinho da Maré” (CANIATO, 1997), com objetivos de se trabalhar, por
meio de discussoes coletivas (entre professores brasileiros e professores
timorenses), questdes relacionadas a pratica docente, concepc¢do de
ciéncia, de estudante, de escola e de contetidos escolares, sempre através de
negociagdes coletivas de saberes, da argumentagdo e da reflexdo acerca da
pratica docente.

E nesse ponto que merece destaque a principal observacio de tais
praticas, a de que essas atividades possibilitaram um viés formativo, na
perspectiva do grupo, inerente a uma abordagem interdisciplinar, também
(e principalmente) aos professores brasileiros que, em geral, fundamentam
suas agdes por meio de um cunho assistencialista, numa politica de
transnacionalizacdo das praticas formativas e da educagio (PEREIRA;
CASSIANTI, 2011; SOUZA; ALVES, 2008).

Analisamos que esse tipo de proposta de interagdo convergiu ao que
Wenger (2001, 2004) denomina como um repertdrio compartilhado de
praticas, que, em linhas gerais, se configura como um espago de negociagao
de significados ocorrido no interior de uma comunidade, inclusive com a
preocupacdo ou paixdo em coisas que os individuos que a compde sabem
fazer ou interagem, buscando formas de fazer melhor.

A fim de superar metodologicamente os tragos assistencialistas de
um ensino verticalizado e hierarquico, desenvolvido por alguns professores
cooperantes brasileiros em anos anteriores, e tendo também em vista o
carater dialégico freireano proposto no Projeto de Acompanhamento, o
que se buscava, em contexto timorense, era que a proposta de formagao



fosse concebida em um processo continuo de reflexdo-acdo de nossas
praticas pedagogicas.

Nesse viés dialogico, reconhecemos, de acordo com Paulo Freire,
que:

A autossuficiéncia é incompativel ao didlogo. Os homens que nao
tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao
podem ser seus companheiros de pronuncia do mundo. [...] Nao ha
também didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu
poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagdo
de ser mais, que ndo ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos
homens. (FREIRE, 2005, p. 93).

Ainda sobre essa questdo, identificamos o que Raposo e Maciel
(2005) denominam de corresponsabilidade, através da reflexao de que:

[...] para se alcangar uma cooperagdo efetiva é necesséario, entre
outras coisas, considerar o grau em que os participantes percebem
que sdo interdependentes entre si e que o sucesso dessas interacoes
¢ mutuamente causado. [...] cooperar ¢ trabalhar junto para alcangar
objetivos comuns. Nessas situacdes, os objetivos dos participantes
sao positivamente correlacionados, ou seja, o individuo percebe
que ele s6 pode alcangar seu objetivo se também for objetivo dos
outros membros do grupo. Assim, ele procura objetivos que sejam
benéficos a todos. (RAPOSO; MACIEL, 2005, p. 314).

Nesse sentido, analisamos que as atividades propostas nos momentos
integrados fizeram parte de algo muito préximo ao que Freire (2005)
designa como etapas de uma investigagdo tematica, que se materializou
em uma proposta de aula coletivamente construida. Naquele momento, o
objetivo maior era o de que nossas a¢oes fossem interpeladas pelo “esforco
de propor aos individuos dimensodes significativas de sua realidade, cuja
analise critica lhes possibilita reconhecer a interacao de suas partes”, em um
processo de codificacao-descodificacao (FREIRE, 2005, p. 111).

Ainda de acordo com Raposo e Maciel (2005), a interdependéncia
social esta associada aos esforcos exercidos para alcancar éxito, qualidade
de relacionamento e ajustamento psicoldgico entre os participantes. Essas
dimensodes da interdependéncia social tendem a ser encontradas juntas, e
cada uma contribui para a presenga da outra. Portanto, a maneira com a qual
trabalhamos buscou olhar nao somente para a formacdo dos professores
timorenses, mas também para nossos proprios processos formativos, o que
pode ter sido decisivo no sucesso do nosso trabalho enquanto grupo de
cooperantes.
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Como pensamos, o que fizemos e onde chegamos

De maneira geral, nossas interveng¢des durante o momento integrado
tiveram inicio por meio de um levantamento das condigdes (fisicas e
pedagdgicas) da escola e seus sujeitos, das interagdes nos encontros
especificos e das analises de entrevistas que realizamos com o corpo docente
de uma Escola de Ensino Secundario Geral da capital, Dili.

A partir dessa pesquisa preliminar, estruturada nos aportes freirianos
do Projeto de Acompanhamento anteriormente citado, percebemos que
eram frequentes as discussdes e até que havia certas dificuldades em relacao
a tematica energia. Por exemplo, alguns professores, principalmente os de
Fisica, alegavam que essas dificuldades tinham suas origens em questdes
da linguagem, pois em bahasa indonésio, lingua na qual a maioria deles
havia sido alfabetizada, e que ainda pautava alguns dos materiais mais
utilizados nas aulas das disciplinas de Ciéncias da Natureza, a palavra
(e logo o conceito) energia ¢ apresentada como sinénimo de eletricidade.
Consequentemente, as relacdes de sentido eram quase instantaneas e a
dificuldade era sempre justificada pelo fato de o conceito se apresentar de
maneira dificultosa, em ambas as linguas, indonésia ou portuguesa, nao
maternas.

Em um contexto em que os materiais do novo curriculo ja estavam
sendo implementados em muitas salas de aula do ensino secundario
timorense, inclusive na escola na qual realizamos a proposta de formagao
dos professores de Ciéncias, o desenvolvimento da aula integrada, com
o tema energia, partiu da analise coletiva dos cooperantes das areas de
Ciéncias da Natureza a respeito dos materiais didaticos disponibilizados
na forma de Manual do aluno (uma espécie de livro didatico) e Guia do
professor (livro do professor), para o trabalho com os estudantes. Junto
com isso, percebemos o anseio, por parte dos professores timorenses, de
uma abordagem que vinculasse as praticas da nossa proposta de formagao
a utilizagdo desses materiais. A partir desse cendrio, o tema energia foi
destacado como possibilidade de trabalho por todas as areas, em uma
tentativa interdisciplinar (PAVIANI, 2005).

Com o intuito de aliarmos a perspectiva discursiva as nogoes
freirianas de investigacdo temdtica, intentamos extrapolar os limites
para expormos todas as relagdes possiveis, de acordo com os contetidos
conceituais apresentados nos materiais didaticos analisados. Assim,
consideramos conveniente extrapolarmos as possibilidades apresentadas
no Manual do aluno, com o intuito maior de aprofundamento delas, de
situa-las em uma rede ampla de sentidos a serem filiados ou até mesmo
(re)formulados. Nesse caminho, foi levada em consideracéo a existéncia de
um esquecimento, na AD chamado de esquecimento de numero dois ou da



ordem da enuncia¢do que se relaciona diretamente ao que falamos, quando
o fazemos de uma forma e nao de outra (ORLANDI, 2003).

Foi assim que, enquanto professores barasileiros, enxergamos a
possibilidade de uma integracdo de conceitos das diversas areas cientificas,
partindo da desconstru¢ao dos sentidos filiados as nossas historias de
formacgdo, ocidental, em geral fragmentados e compartimentalizados
em diferentes dreas do conhecimento e os (re)formulamos, a partir de
uma perspectiva problematizadora. Nesse contexto, nossa proposta
de aula partiu de uma questdo central, cujo objetivo foi ao encontro do
estabelecimento de relagdes conceituais entre as dareas cientificas de
atuacgao dos cooperantes brasileiros naquele semestre: Como o consumo de
alimentos esta relacionado a sua producdo e conservagao?

Com essa pergunta, que convencionamos chamar de problematica
geral do tema “Energia para o uso social’, vislumbramos as possibilidades de
integracdo entre as areas do conhecimento, por meio de alguns contetdos.
Ao tentarmos mapear algo significativo social e culturalmente, que desse
conta de contemplar/subsidiar discussdes acerca da temadtica levantada, o
didlogo com os professores timorenses nos trouxe indicativos de que a fruta
mamao poderia se configurar como uma possibilidade pedagdgica. Isso se
justificou pelo fato de essa ser uma fruta comum naquele pais e acessivel a
muitos dos timorenses, do ponto de vista economico e cultural.

O desafio, a partir de entdo, foi o de negociar e sistematizar uma
proposta de ensino do tema que se materializou em um conjunto de planos
de aula. Esse processo ocorreu no planejamento dos momentos integrados
e foi desenvolvido em uma série de encontros coletivos, que tinham como
base extensos didlogos que problematizavam e buscavam possibilidades
em como cada disciplina poderia somar para um avancar contextual do
entendimento do tema levantado.

Nesse movimento, contemplamos em tais planos uma série de
problematizagdes, que nos auxiliaram em uma abordagem também com
vistas ao apoio e ao desenvolvimento de aspectos mais especificos das
Ciéncias e de seu ensino. Ao assumirmos o mamao, sua producao e seu
consumo, como pontos de partida, destacamos, a seguir, algumas das
principais problematizacdes desenroladas, por area:

» BIOLOGIA: Como ocorre a obtengdo e transferéncia de energia
entre os seres Vivos?

= FISICA: Os tipos de energia neste fluxo sdo os mesmos?

= MATEMATICA: Qual a relacio entre fotossintese e producdo de
oxigénio?

=  QUIMICA: Por que armazenar alimentos?
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Cada um desses questionamentos foi desenvolvido com objetivos
que denotam meios para possiveis respostas a tais questdes, com
enfoque nos conteudos cientificos abordados pelo Manual do aluno, e
na possibilidade de esses conteidos se relacionarem a aspectos sociais,
em especial, da sociedade de Timor-Leste. Nao ¢ intuito deste trabalho a
descricao pormenorizada de cada uma das problematizagdes e os objetivos
de ensino que foram desenvolvidos em cada area do conhecimento em
Ciéncias da Natureza e Matematica, mas sim uma discussdo acerca do
processo de construgdo e reflexdo coletivas que nortearam os encontros
de planejamento pedagoégico dos professores brasileiros dessas areas. Para
ilustrar um dos frutos dessa investida, a seguir apresentamos algumas
imagens do plano de aula construido coletivamente.

Com relagdo ao trabalho coletivo dos professores cooperantes
brasileiros, a principio, imaginamos que seria conflituoso o fato de
dividir espago com um colega durante uma aula; mas, o planejamento de
tal trabalho, que se estendeu por cerca de cinco encontros, permitindo
a maturagdo de ideias no ambito do grupo, e a criagdo de vinculos e de
relagdes de confianca, foram fundamentais nesse processo de construgao
coletiva, o que, ao contrario, possibilitou um trabalho essencialmente
cooperativo e despido de preconceitos.

Principalmente nas semanas finais, constituiu-se em nosso grupo o
que vemos como um dos discursos possiveis de serem reconhecidos a partir
dos proprios professores do PQLP, constituido de sentidos de cooperacao,
filiados aos sentidos de abertura, de possibilidades de um trabalho coletivo,
visando a um objetivo comum.

Porém, isso s6 foi possivel nos momentos em que ndo negamos
as diferencas e nos (re)conhecemos como grupo aberto a compartilhar
repertorios e praticas. Conforme ja mencionamos, entendemos esses
aspectos no sentido proposto por Wenger (2001), de repertério
compartilhado de praticas por uma comunidade, que inclui rotinas,
palavras, instrumentos, maneiras de fazer, gestos, simbolos, a¢des ou
conceitos produzidos ou adotados no curso de sua existéncia, e que passam
a ser parte de sua pratica. Desse modo, nos repertorios compartilhados,
ha uma combinagdo dos aspectos coisificadores e de participacdo que
estdo envolvidos na negociagdo de significados ocorrida no interior da
comunidade.

Analisamos que alguns sentidos filiados a esses aspectos dos
repertorios compartilhados estiveram presentes durante as reunides,
refletindo, inclusive o quéo rico e dinamico foi o processo de negociagao,
registrado no diario de campo de um dos cooperantes envolvidos na
pesquisa:



[...] o que pretendemos em nossa aula é explorar, pela integracdo
das disciplinas, o como ocorrem as relagoes, etc. Foi muito bom
este nosso encontro de hoje. Meus colegas, que quase nunca falam,
opinaram bastante. Ndo sabemos se isso se deve a abertura do grupo
para que falassem mais, pois o tempo todo pedimos as opinides dos
mesmos, incentivando a participagdo. Ou se estavam a vontade
porque a articulagdo pedagogica ndo estava presente neste encontro.
Bom, independente dos motivos, esse foi um dos dias que voltei mais
contente para casa! (Trecho do didrio de bordo de um dos autores.
Dili, 29/05/2012, grifo nosso).

Ademais, com os objetivos do Projeto de Acompanhamento em
mente, prezamos por um trabalho integrado, mas reconhecemos que, para
tal, havia a necessidade de um trabalho que envolvesse todos os professores
do grupo brasileiro, de modo que a pratica proposta indicasse caminhos ao
nosso grupo e, principalmente, aos professores timorenses. De acordo com
Pereira (2014), essa questdo do envolvimento do grupo de cooperantes foi
fundamental, pois, de certa forma, em momentos anteriores da cooperagio
ja houve alguma inten¢do de integracdo, mesmo que de forma muito
incipiente, indicando tais sentidos:

Tinham pessoas que eram a fim de trabalhar em grupo e que a
interdisciplinaridade surgia espontaneamente [no outro momento da
cooperagdo], sem muito direcionamento. Entdo foi um trabalho que
assim 6 visita de campo que era s6 dos alunos da biologia, que tinha
todo um roteiro para eles observarem [...] Mas a gente podia também
ter algum olhar pra quimica e ai os alunos da quimica também
foram. Entdo foi assim, um trabalho interdisciplinar que surgiu
espontaneamente e que foi muito legal, por que? Nos éramos muito
amigas, nés mordvamos na mesma casa e trocavamos figurinhas das
nossas aulas. [...] mas, eram duas salas de aula diferentes, eles tiveram
aula de biologia, a gente de quimica, mas as visitas de campo foram
integradas houve esse olhar interdisciplinar, mesmo que ndo sendo de
cima pra baixo. Agora ja se tem um projeto, vem de cima pra baixo,
querendo ou ndo querendo, trabalhando ou ndo trabalhando dessa
forma ha esse momento integrado, optando ou ndo optando, gostando
ou ndo gostando, pronto: td ali. (Fala de uma professora brasileira
apud PEREIRA, 2014, p. 233-234).

Mesmo que de maneira pontual e um pouco fragmentada,
percebemos nessa fala a presenca de iniciativas anteriores, de professores
brasileiros, para um trabalho na contracorrente de uma educagao cientifica
prescritiva, propedéutica, descontextualizada e meramente transmissiva
(unilateral). Porém, por mais que pare¢a antagdnico, analisamos aqui
também uma fragmentagdo, nessa tentativa de integracdo apontada, em
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especial pela auséncia de didlogo com os demais cooperantes, com relagao
a uma pratica que poderia surtir efeitos ainda mais ricos se contasse com o
envolvimento de um coletivo maior.

Outro ponto que analisamos na fala da professora ¢ um deslocamento
de sentido relacionado a expressdo interdisciplinaridade, que parece mais
voltada para uma multidisciplinaridade, ou seja, um olhar a partir de cada
area do conhecimento, em que a inica conexao seria o objeto de andlise, no
caso do relato da professora: a visita a uma praia. Cabe ressaltar, é claro, que
a definicdo de interdisciplinaridade é, até certo ponto, bastante complexa,
mas, tragando uma aproximagao com o que temos considerado como
integracao de conhecimentos, ha uma superacao das relagdes simples entre
contetdos disciplinares e um enfoque nas relacoes entre professores-alunos,
alunos-alunos, professores-professores e escola-comunidade (FAZENDA,
2002; PAVIANTI, 2005).

Reconhecemos, assim como Paviani (2005), que nao sdo raras
as dificuldades de tempo relacionadas as tentativas de praticas mais
interdisciplinares cooperativas, principalmente impostas pela carga horaria
dos professores, além de outros problemas de ordem mais técnica, inerentes
aos saberes pedagdgicos. Contudo, o que intentamos e percebemos é que
se torna possivel a interlocugdo entre diferentes dreas, a partir do momento
em que ha também uma preocupagdo com o processo de problematizagao
vinculado a investigacdo temadtica (FREIRE, 2005). A partir da andlise da
génese desse plano de aula sobre energia e do reconhecimento da perspectiva
da incompletude que atravessa todas as manifestagdes da linguagem, vemos
essa busca por uma tematica e um destrinchar de sentidos possiveis para
cada abordagem conceitual, como possibilidade. Percebemos o instigar de
um pensar que ja esta se construindo, pouco a pouco, diante dos sucessos
e resisténcias associadas nas questdes de saber e de poder (FOUCAULT,
1996), nas agdes formativas dos novos cooperantes brasileiros. Um
repensar constante nas questdes de colonialidade (MIGNOLO, 2003) que
interpelam nossas agdes pedagogicas também tem sido mote para novas e
outras discussdes na formacao de professores de Ciéncias em Timor-Leste,
ao colocar em foco os sujeitos de uma complexa rede discursiva, localizados
e condicionados historicamente.

Sdo nessas pequenas iniciativas, que agregam for¢a diante dos
sentidos de um novo, um possivel, que pretendemos possibilitar outras
leituras acerca do trabalho com formagdo de professores de Ciéncias em
contextos diversos, levando em conta as possibilidades de didlogos com as
realidades locais.



Consideracoes finais

Por estar situado no dmbito dos instrumentos de cooperacio
internacional, muito comum na constru¢do do Estado em Timor-Leste,
reconhecemos que o PQLP ndo é um programa neutro. Silva (2008, 2012)
aborda que, nesse ambito, o programa também faz parte de uma politica de
desenvolvimento/constru¢do de capacidades, um objetivo da cooperagdo
técnica internacional, cujos programas ganharam muita for¢a a partir de
1990, por meio de agdes que permitiram a “disponibilizagdo de recursos
humanos competentes para a implementacdo e reproducdo legitima e
sustentada de certas praticas institucionais” (SILVA, 2012, p. 155).

Nesse sentido, o PQLP pode ser considerado também como situado
entre os programas de desenvolvimento/constru¢do de capacidades
pelos quais hd promo¢do de um fluxo e transposicao de modelos, tanto
de educagdo, quanto de cultura, modos de ser etc. Assim como Pereira
(2014), independentemente da perspectiva tedrica e metodoldgica
adotadas pelo programa, consideramos importante a reflexdo constante
acerca da nossa posi¢cao enquanto cooperantes, dentro de um programa de
governo em que os processos de formagao também se encontram imersos
em fatores neocoloniais. Dessa forma, reconhecemos que o PQLP nio se
isenta da possibilidade de geracdo de algumas praticas de caracteristicas
também transmissivas, propedéuticas e prescritivas; porém, a partir
das analises do trabalho coletivo, com vistas a aproximagdes aos aportes
freirianos, vislumbramos a possibilidade de uma abertura ao didlogo, o
que, prioritariamente, se faz essencial em uma perspectiva de relacio entre
culturas.

Analisamos entao que foi o movimento dialogico, fundamentado na
perspectiva problematizadora, a principal causa, e também consequéncia,
dos impactos percebidos em todas as etapas da formagdo por nos
vivenciadas no PQLP durante o primeiro semestre de 2012, periodo
em que estivemos em Timor. Isso s foi possivel porque as resisténcias,
que sdo inerentes a todas as relagdes humanas, foram reconhecidas no
grupo de cooperantes, e a no¢do de didlogo foi ampliada como campo
de construcao de um repertorio compartilhado e de corresponsabilidade
que permeou as agdes pedagogicas propostas pelo grupo. Ademais, a
tentativa de reconhecer uma horizontalidade nas relacées (FOUCAULT,
2012), a nosso ver, proporcionada pelo esforco coletivo em tentar integrar
as subdareas do conhecimento em Ciéncias da Natureza, promoveu uma
espécie de reconhecimento da importancia das relagdes, porque os sujeitos
aprenderam a se enxergar, todos, como possiveis colaboradores.

Assim como Wenger (2001, 2004), percebemos em nossa experiéncia
que, dessa maneira, grupos de pessoas passam a compartilhar, nesse tipo de
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relagdo, uma preocupacio por algo que sabem como fazer, o que provoca
a interagdo regular para que aprendam a fazer isso melhor. Isso pode ser
identificado no caso da participagdo na construcao coletiva analisada.

Vale destacar que, nos cursos de formagao de professores de Ciéncias
da Natureza, em contexto brasileiro, sdo raros os espacgos para esse tipo
de discussdo, o que, concluimos, foi o principal motivador em tornar
esse tipo pratica em contexto timorense, formativa para os professores
brasileiros também. Assim, vislumbramos que as praticas de ensino que
problematizam as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e/ou com
abordagem freiriana, perpassam e sao potencialmente relevantes a essas
questdes. Porém, a dualidade entre teoria e pratica ainda é marcante, em
especial com relagdo a fazermos algo diferente do que estamos habituados;
ou seja, a partir das nossas analises refletimos que as contribui¢des deste
trabalho se vinculam aos possiveis caminhos de insercao de tais questoes
no curriculo da formacéo inicial e permanente de professores de Ciéncias
da Natureza e, principalmente, daqueles professores brasileiros atuantes em
programas de formagao transnacionais, tal qual o PQLP.
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Introducao

Este capitulo tem por finalidade expor brevemente as discussoes
teoricas, as vivéncias que orientaram nossos estudos e a pesquisa realizada
até o presente momento no ambito do Grupo de Estudos sobre Mulheres
de Timor-Leste (GEM) do Programa de Qualificagdo de Docentes e Lingua
Portuguesa (PQLP/CAPES).

Para contextualizar o leitor sobre os objetivos de nossa pesquisa,
vamos mostrar os caminhos percorridos no GEM durante nossos encontros.
O primeiro impasse que enfrentamos foi na escolha do nome para o grupo
de estudos. Essa nao foi uma tarefa facil, pois a preocupa¢ao em nao criar
estereotipos foi pensada inimeras vezes. Optamos por Mulheres de Timor-
Leste e ndo por Mulheres Timorenses, pois acreditamos ser impossivel
definir uma tnica forma de ser mulher nesse pais, onde multiplas realidades
convivem e que, a despeito de ser um pais de pequeno territorio e pouco
populoso, mostra-se multilinguistico e multicultural.

A proposta inicial do grupo era estudar a cultura, a identidade e a
memdria timorense. No entanto, apds realizarmos as primeiras leituras
previamente divididas em eixos tematicos (eixo sobre Identidade e
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Direitos Humanos, eixo sobre Mitologia e Cultura e eixo de Género),
surgiu a vontade de aprofundar nossos estudos nas questdes de género, em
especial nas questoes sobre as mulheres. Realizamos, entao, leituras sobre
a violéncia doméstica em Dili (SIMIAQ, 2006), sobre o papel das mulheres
no desenvolvimento rural (NARCISO; HENRIQUES, 2008) e sobre o
Barlaque (SILVA, 2012).!

Nessas leituras, percebemos que os relatos das mulheres, na
maioria das vezes, problematizam a vitimiza¢ao apresentando histdrico de
violéncia e sujei¢do nos quais geralmente suas vozes acabam silenciadas.
Conforme aponta Perrot (2005), esse silenciamento nado significa que as
mulheres tenham sempre respeitado de forma passiva as condi¢des sociais
e culturais impostas. Além disso, consideramos pertinente compreender
as transformagdes que ocorreram ao longo de um processo histdrico que,
segundo Durand (2009), trata de uma sociedade que funcionava com uma
grande quantidade de grupos matrilineares no periodo pré-colonial, em
que as mulheres ocupavam uma posi¢do importante e de destaque (como
rainhas) e teriam perdido ao longo dos séculos sua participacao em diversos
setores das comunidades por causa de influéncias externas.

Ansiavamos em conhecer a histéria das mulheres como sujeitos
sociais de sua propria vida e trajetoria, tentando perceber suas escolhas e
vivéncias. A partir dessa inquietagao, visamos compreender novos olhares
e, partindo de depoimentos cedidos por algumas mulheres de Timor-Leste,
especialmente elaborados para nossa pesquisa, buscamos nas histdrias
individuais as respostas para algumas dessas questdes.

A leitura dos textos Modelo de letramento da pedagogia Maubere, do
professor timorense Antero Benedito da Silva, Women’s Activism in Timor-
Leste: a case study on fighting women, da pesquisadora australiana Hannah
Loney, e a tese As donas da palavra, do professor brasileiro Daniel Simiao,
foram o grande suporte tedrico para perceber as mulheres, enquanto
modificadoras da sociedade e desempenhando papéis ativos na histdria
politica e social do pais.

O primeiro texto mostra o método de alfabetizacao nas montanhas
durante o periodo de resisténcia a ocupacgao indonésia e a participa¢ao das
mulheres nesse processo. O segundo texto aborda, por meio de entrevistas,
a participacdo das mulheres como guerrilheiras nas frentes de batalhas
durante os 24 anos de luta pela independéncia de Timor-Leste. E o terceiro
mostra as relacdes de poder em que as mulheres estdo envolvidas, sob o

' Segundo Silva (2012), o Barlaque pode ser considerado como uma categoria analitica

flutuante, isto ¢, necessita ser analisada no contexto de cada comunidade. Porém, podemos
dizer de forma generalista que o Barlaque é uma série de negociagdes e de trocas antecedentes
ao casamento realizadas pela familia do noivo com a familia da noiva.



contexto de tensdo entre a cultura tradicional, a luta contra a violéncia
doméstica e a modernizagao do pais.

Apos essas leituras, chegamos a algumas questdes: quem sdo as
mulheres com acesso ao ensino? Qual a influéncia da educa¢do na vida
dessas mulheres? Qual a relacio da educagdo com a vitimizacdo e as
relacdes sociais? Onde atuam profissionalmente essas mulheres? Assim,
chegamos ao seguinte tema de pesquisa: mulheres com ensino superior
em Dili: mudangas e trajetorias de vida, cujo objetivo principal consiste
em buscar compreender de que maneira a mulher enxerga em sua vida a
influéncia do ensino superior e como esse acesso modificou sua experiéncia
enquanto mulher em Timor-Leste. Desse modo, tentamos responder a
essas inquietagdes por meio de entrevistas com colegas professoras e com
alunas que estdo no ensino superior atualmente.

Os sujeitos da pesquisa sao todas mulheres timorenses, falantes da
lingua portuguesa. A escolha dessas mulheres partiu principalmente de
nossas limitagdes em compreender o tétum, que é uma das linguas oficiais -
e a mais falada — de Timor-Leste, e as outras linguas maternas existentes no
pais.” Essas mulheres ja completaram ou estdo cursando o ensino superior,
com experiéncias de estudos também no Brasil.

No que diz respeito a metodologia, esta pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa, servindo-se de entrevistas semiestruturadas como
meio para a coleta de dados. A entrevista semiestruturada é realizada a
partir de um esquema basico, porém sem rigidez, podendo o entrevistador
fazer adaptacoes. Ela também possibilita uma liberdade de percurso
conforme o entrevistado e o decorrer do trabalho.

Como método de andlise das entrevistas, utilizamos analise textual
discursiva que, segundo Moraes (2003), consiste, primeiramente, na
desmontagem dos textos (corpus) chamada de unitarizagdo. A partir da
desconstrucdo dos textos, vao surgindo as “unidades de analises”, e em
segundo lugar, ocorre o processo de categorizagao.

Segundo Moraes (2003, p. 197), a categorizagdo “é um processo de
comparacao constante entre as unidades definidas no processo inicial da
andlise, levando a argumentos de elementos semelhantes. Os conjuntos de
elementos de significagdo préximos constituem as categorias”. Assim, é no
momento em que a categorizagdo vai sendo construida que precisamos
nomear e definir as categorias.

Conforme Moraes (2003), quando utilizamos textos, devemos ter
a clareza de que um mesmo texto pode ser compreendido de maneiras
diferentes, dependendo da pessoa que esta lendo. Isso porque existe
uma relag¢do entre leitura e significa¢do. O significado que cada sujeito

> Segundo Hull (2000), ha pelo menos 16 linguas maternas em Timor-Leste.
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estabelece depende das suas vivéncias de mundo, dos referenciais tedricos
e das inteng¢des que pretende. Diante disso, podemos afirmar que as nossas
leituras e interpretagdes serdo apenas uma forma de estabelecer sentido
a partir das falas das mulheres que entrevistamos, sentido este que ¢é
construido por nos, autoras deste trabalho, em um determinado tempo.

Tentamos levar em consideracdo o contexto social, historico e
cultural em que se encontram as participantes desta pesquisa, apresentando,
dessa maneira, um olhar possivel sobre os sentidos construidos pelas
entrevistadas.

Acreditamos que os estudos e pesquisas sobre mulheres necessitam
ser tratados de maneira cautelosa, uma vez que as questdes feministas e o
papel das mulheres nas sociedades estdo intimamente ligados a cultura na
qual elas estdo inseridas. A cautela que pretendemos usar neste capitulo
estd exatamente em ndo impor somente um olhar permeado apenas das
leituras, discussdes, questionamentos e luta das mulheres ocidentais, mas
também em partir dos referenciais que nos orientam e buscar refletir sobre
o contexto das mulheres com ensino superior de Timor-Leste.

Mulheres de Timor-Leste: um outro olhar

Nas questdes de género estdo sempre envolvidas as questdes de
poder. Simone de Beauvoir (1967), uma das primeiras a falar abertamente
sobre a opressdo que as mulheres sofreram e ainda sofrem ao longo da
historia, inicia seu livro O segundo sexo com a frase “Ninguém nasce mulher,
torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1967, p. 9). Discutindo que o ser mulher se
da a partir do conjunto da civilizacdo que elabora esse produto, ou seja, o
que entendemos por padrdes e comportamentos femininos é na verdade
uma construgdo social, ndo bioldgica. Sao os aspectos sociais que definem
e sujeitam o comportamento e as fun¢des desempenhadas pelas mulheres.
Por isso, as mais diferentes culturas desenvolveram também as mais
diversas formas de percepcao de géneros, que ndo sdo estaticas, mas sim
se transformam com as mudancas culturais, sociais e econdmicas. Nessa
dire¢do, Meyer (2010, p. 11) expde:

O género continua sendo uma ferramenta conceitual, politica e
pedagogica central quando se pretende elaborar e implementar
projetos que coloquem em xeque tanto algumas das formas de
organiza¢do social vigentes quanto as hierarquias e desigualdade
delas decorrentes.

Essas constru¢oes de papéis sociais se ddo sempre a partir de relagoes
de poder. Como nos lembra Foucault (1979), poder ndo ¢ algo vertical



nem estagnado, mas sim horizontal e relacional, ou seja, as mulheres no
contexto de Timor-Leste (assim como em qualquer outro lugar) tém sim
poder em diversos espacos e relagdes. Entretanto, ndo tém possibilidades
de serem ouvidas ou consideradas em outros espacos, como, por exemplo,
no ambito das cerimonias tradicionais das casas sagradas® e nos nucleos
comunitarios de decisao.

Conforme estudos de Simido (2005), as mulheres que tém acesso ao
ensino superior conquistam espacgos de poder em relagdes, em especial na
arena estatal e burocratica, mas tém dificuldades de impor suas vozes nas
decisoes tradicionais das comunidades.

Outro exemplo de Timor-Leste, segundo Silva (2014), é que
atualmente existe uma forte tensdo entre a cultura tradicional e a
modernidade nas questdes de género. A igualdade de género faz parte
da agenda de modernizacdo e desenvolvimento do pais; principalmente
em Dili é possivel encontrar mulheres desempenhando cargos publicos,
trabalhando nos ministérios, nos setores administrativos, nas universidades,
nos centros de pesquisas, entre outros. Porém, ainda existe um alto indice
de violéncia doméstica nos subdistritos e nas aldeias, e a participagdo das
mulheres na esfera das politicas tradicionais é rara.

Ainda nos baseando nos estudos da autora, muitas vezes as mulheres
nao tém direito a tomada de decisdes e nao sdo ouvidas no meio social, ja
que historicamente elas ndo sao reconhecidas como agentes politicas; os
homens sao os detentores das escolhas sobre a comunidade e também do
monopolio da cultura. Quando é permitida a participacdo das mulheres
nos Conselhos de Suco,* essa ocorre através das politicas de cotas.

Em muitos casos, a participa¢do das mesmas nas reunides do
Conselho se da mediante a prepara¢do de comida. Porque sentem
que ndo sdo devidamente consideradas, muitas mulheres eleitas
deixam de participar das reunides. Tais fatos contribuem para a
reposi¢do da visdo de que as mulheres ndo tém habilidade para o
exercicio de lideran¢a local. (SILVA, 2014, p. 136).

> As casas sagradas sdo estruturas tradicionais que contém elementos culturais, religiosos e

politicos das comunidades em Timor-Leste (e em varios outros lugares do sudeste asiatico).
Nessas casas sdao cultuados os ancestrais, sdo realizadas cerimonias sagradas (casamentos,
veldrios etc.) e elas representam o nuicleo onde se mantém a unidade familiar e onde se
processam ciclos de dadiva, trocas cerimoniais e decisdes sobre a vida familiar.

4 Suco é uma divisao territorial dos subdistritos de Timor-Leste. O Conselho de Suco ¢

formado por representantes e liderangas comunitarias, sem vinculo direto com o Estado,
porém, a elas cabem certas fungdes executivas que normalmente sio atribuidas ao Estado
(SILVA, 2014).
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Além disso, segundo dados da International Parliamentary Union
(IPU, 2014), Timor-Leste tem 38,5% de parlamentares mulheres, uma
porcentagem excelente para um pais de democracia recente (o Brasil, por
exemplo, tem apenas 9,9%), mas entre os lideres locais (chefes de suco)
apenas 11 sdo mulheres em um universo de 442.> Esses nimeros refletem
a realidade conturbada das politicas de género em Timor, em que as
mulheres com acesso ao ensino tém algum espago no ambito nacional e
estatal, porém, a grande maioria segue em patamar social inferior ao dos
homens nos contextos locais e tradicionais.

Uma possivel explicagdo desse contexto é dada por Cunha (2007),
ao relatar que os eixos principais impostos pela governanca internacional
da ONU em Timor-Leste, no contexto pos-conflito, eram: 1) educagdo
obrigatéria para homens e mulheres, cotas de 30% para mulheres nos
orgaos estatais e microcrédito para que as mulheres pudessem se inserir
economicamente nas estruturas econdmicas comunitdrias; 2) formacao
para participagdo politica nos processos formais de decisdo, ou seja, no
parlamento e no governo; 3) criagao de institui¢des estatais para o fomento
da igualdade de género.

Esses eixos tinham como objetivo apoiar a inclusao das mulheres
conforme as politicas da ONU. Apesar de serem feitos vérios esforcos de
mudar a realidade das mulheres, como: formagdes, realizacao de oficinas,
sessdes publicas, debate sobre igualdade de género no processo eleitoral
e nas fungdes publicas, essas informag¢des nao foram incorporadas ao
cotidiano das mulheres em Timor. Dessa forma, obteve-se uma percep¢ao
de direitos legais e formais, mas que ndo se efetivam nos ambitos tradicionais
timorenses.

Além dessas politicas da ONU, o plano de crescimento economico
do Banco Mundial para paises de economia agricola® tem incentivos para
politicas direcionadas as mulheres que refletem na recente histéria de
Timor-Leste. Encontram-se documentos fundamentais que possuem parte
dedicada a promogdo da igualdade de género, por exemplo, na Constitui¢ao
da Republica Democratica de Timor-Leste (2001), no Regimento do
Parlamento Nacional e no Plano de Desenvolvimento Nacional (2002),
no Plano Estratégico para Igualdade de Género e Empoderamento das
Mulheres, no ambito da CPLP (2002), entre outros. Esses documentos
referem-se as politicas para aumentar a participagdo de mulheres
na producdo de renda, prevendo o fomento a educagdo, capacitacdo
profissional, reconhecimento do trabalho formal e informal, além de
incentivos econdmicos para a educagdo continuada, aperfeicoamento e

> Dados da Secretaria de Estado para a Promogéo da Igualdade (SEPI, 2013).
¢ Ver WORLD BANK, 1994.



intercambio no ensino em nivel superior. Seguindo essas diretrizes, Timor-
Leste possui diversas possibilidades para que seus estudantes, em especial
os da Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL), facam intercimbios
nos paises parceiros, tais como Brasil, Portugal, Australia, Japao, Coreia
do Sul, etc. No caso de nossas entrevistadas, todas tiveram em algum
momento formag¢ao no Brasil, seja através de intercambios, seja para cursar
a graduagdo ou a pos-graduacgao.

Partindo dessa reflexdo e da necessidade de conhecer algumas das
realidades vividas em Timor-Leste, em especial em relacao as mulheres que
possuem acesso ao ensino superior, apresentamos a seguir contribuicoes de
nossas analises das entrevistas realizadas.

Perfil das entrevistadas

As entrevistadas da nossa pesquisa sdo: Larissa,” que tem 32 anos de
idade e sete irmaos, sendo um homem e seis mulheres. Natural do Distrito
de Baucau, Larissa morava com seus irmaos até ir para a faculdade. Tem um
irmdo e uma irma que estao fazendo faculdade em Dili e outro irmao que
estd cursando em Mogambique. Cursou o ensino secundario, equivalente
ao ensino médio no Brasil, no distrito de Baucau, na escola Santo Antdnio,
uma escola privada dos padres salesianos. Fez o ensino superior na UNTL,
no Departamento de Biologia. Ela viajou ao Brasil para realizar seu
mestrado no ano de 2011, com bolsa do Programa Estudante-Convénio
da Pés-Graduagao (PEC-PG/CNPq), na Universidade Federal de Sergipe.
Seu pai estudou em Mogambique e foi professor de Lingua Portuguesa no
periodo colonial portugués. Atualmente, Larissa mora em Dili, capital de
Timor-Leste, com seu marido e suas trés filhas.

Carolina tem 21 anos e considera que tem onze irmaos, pois inclui
primos e netos de seus pais que moram todos juntos. E natural de Bobonaro,
distrito de Timor-Leste, porém, desde o fim da ocupagdo indonésia, no ano
de 1999, mora em Dili. Em Bobonaro, seus pais trabalhavam como docentes
do ensino secundério. Carolina cursou seu ensino secundario na escola
Catolica de Sao Pedro. Ela é participante do Grupo de Estudos Educagao
Cientifica e Tecnologica (GEECITE), que faz parte do PQLP/CAPES. Foi a
participagao nesse grupo que possibilitou que ela pudesse fazer intercambio
no Brasil. E graduanda em Biologia pela UNTL. Sua irma e seu irmio mais
velhos também possuem ensino superior, sendo Carolina a terceira entre
os irmaos a ter esse titulo. Relata ter vontade de fazer mestrado no Brasil.
Ela ndo ¢ casada.

7 Os nomes sao todos ficticios para manter a ética na pesquisa.
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Amanda tem 24 anos de idade e oito irmaos, sendo dois homens
e seis mulheres. Também considera um primo como irmao por ter sido
criado pela sua familia. E natural de Lautém, distrito de Timor-Leste. Seu
pai, ja falecido, era agricultor e sua mae trabalha em casa. Ambos nunca
frequentaram a escola. Em 2012, para cursar a gradua¢ao em Engenharia
Elétrica, ela morou em Dili; porém, em 2013, foi para o Brasil para cursar
Engenharia Quimica. Amanda relata que uma de suas irmas estudou
Agricultura na UNTL e que outra irma ird iniciar seus estudos no ensino
superior. Amanda tem um namorado que estuda numa universidade
brasileira. Relata que a familia reuniu-se para decidir quem iria estudar e
ajudou na escolha pela universidade.

Ivana tem 29 anos e é natural de Dili. Possui dez irmaos, dos quais
trés sao homens e sete sao mulheres. Sua mae, que trabalha nas atividades de
casa, deixou os estudos ap0s ser alfabetizada. Seu pai estudou até o segundo
ano do ensino secundario, na Escola Publica Numero 1, em Balibar, distrito
de Aileu. Cursou o ensino superior no Instituto de Ciéncias Religiosas de
Timor-Leste, onde fez o curso de Educag¢ao, Religido e Moral. No Brasil,
onde se encontra hd um ano e meio, Ivana cursa mestrado em Educacio.
Relata que tem uma irma que mora atualmente na Inglaterra e que estudou
em Timor-Leste, no Dili Institute of Technology (DIT), onde realizou o
curso de Manejamento da Economia. Outra de suas irmas estudou Medicina
na Indonésia. Na sua familia, a escolha de quem vai estudar depende dos
pais e dos irmaos mais velhos; sdo eles que se reinem e decidem quem ira
estudar. Ivana conta que tem bolsa do governo de Timor-Leste, porém nao
soube dizer qual o tipo de bolsa. Conta ter um noivo timorense que esta
junto com ela no Brasil e que quando voltar para Timor ira se casar.

Partindo da leitura dessas quatro entrevistas, encontramos algumas
categorias que seriam interessantes para nossa analise, mas neste texto
daremos enfoque para a categoria do acesso ao ensino superior e para
a percepcao da mudanga que esse acesso causou na vida de nossas
entrevistadas.

As vozes de algumas das mulheres de Timor-Leste:
achados da pesquisa

Todas as mulheres que entrevistamos buscaram ou estdo buscando
no ensino superior uma melhoria na sua condi¢do de vida, principalmente
relacionada a uma melhor insercdo no mercado de trabalho. A associacdo
entre nivel educacional e possibilidade de empregos melhores ¢ direta e
declarada nas falas das mulheres:



Eu pensava que o estudo ia resolver minhas dificuldades e também da
minha familia, entdo eu pensava que o que era melhor pra mim era ter
o ensino superior, e até mais do que isso, para poder trabalhar melhor.
(LARISSA).

Porque é para um melhor futuro e todos ficam felizes. (IVANA).

Eu queria ser uma professora, pra ndo s6 ajudar minha familia,
eu queria trabalhar com as criangas e com os adultos também.
(CAROLINA).

As mulheres ja formadas demonstram estar satisfeitas
profissionalmente no contexto em que se encontram, especialmente
quando se comparam as amigas ou parentes que ndo tiveram acesso ao
ensino superior. Como exemplo, Larissa relata as mudancas ocorridas na
sua vida em consequéncia do acesso aos estudos.

Sou mais valorizada e valeu a pena, e muito. Tiveram muitas mudangas
nessas coisas, eu mudei o lugar de trabalho, estou [lecionando] no
[ensino] secunddrio, mas também na UNTL, e é muito importante.
(LARISSA).

Entretanto, Larissa, a tinica entrevistada que ja concluiu o mestrado,
menciona que conseguir um bom emprego nao é facil e que para as mulheres
essa situacdo é ainda mais complicada. Ela se considera uma mulher
determinada que luta por melhores condicdes de vida sem depender de
ninguém, mas percebe também que a formagdo que teve foi determinante
no processo de mudancas profissionais em sua vida:

Eu sabia como determinar minha vida, eu fiquei muito independente,
eu sabia como trabalhar. Até hoje eu ndo dependo de ninguém.
(LARISSA).

Mas, aqui existe outra coisa, quando a mulher ndo tem capacidade,
ndo é bem formada, é uma discriminagdo, é uma competicdo. Nao é s6
com os homens, mas também com as préprias mulheres, por exemplo,
quem tem conhecimento tem mais acesso, consegue trabalhar em
qualquer entidade, em qualquer servigo, entdo [...] e quem ndo tem
acesso na educagdo fica mais dificil pra elas atingirem seus objetivos.
(LARISSA).

Mas o acesso aos estudos e a ascensdo profissional nao invalidam
algumas premissas culturais da estrutura patriarcal que ainda prevalecem
na sociedade. Larissa afirma também que, na sua kultura,® quando a mulher

8 Baseadas no texto da professora Kelly Silva (2014), que utiliza para o contexto Timor-

Leste a diferenciagdo de Cunha (2009) entre cultura enquanto categoria de analise
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possui estudo, ela devera ter um esposo cujo nivel de formacao seja igual
ou superior ao dela. Pelo menos nos contextos que podemos conhecer,
uma mulher parece ndo casar com um homem com um nivel de instrugao
inferior ou que possua um saldrio menor do que o dela. O esposo de Larissa
possui curso superior e também trabalha na UNTL.

Podemos perceber algo semelhante na fala de Carolina quando esta
relata um pouco sobre sua kultura em relagio aos estudos e ao casamento:

Eu ndo sei de outras kulturas, mas eu sei que na minha kultura, as
mulheres ndo podem ter o acesso mais alto que os homens, superior,
mais alto, porque depois que ela casar a mulher s6 trabalha em casa,
sdo os homens que vdo trabalhar fora e € isso que os pais pensam,
e quando conversam com as filhas dizem assim “vocés ndo podem
estudar muito, depois que acaba o ensino médio pode casar, porque
vocés ndo vdo ter responsabilidades”. Isso que incomoda as filhas para
ndo terem vontade de estudar depende dos pais, das kulturas proprias,
das familias. (CAROLINA).

As palavras de Carolina evidenciam uma forma de representagao
dos papéis relacionados ao homem e a mulher. Com efeito, ser homem
ou mulher na sociedade nao resulta apenas da constitui¢ao biologica, mas
também dos discursos, das a¢des, da cultura e da histéria. Conforme nossos
referenciais, em especial Beauvoir (1967) e Meyer (2010), essa constituicao
¢ uma constru¢do social e esta permeada por relagdes de poder, as quais
ainda estdo sob a crenga da supremacia do masculino.

Nas nossas entrevistas ficou evidente que o acesso ao estudo permitiu
as entrevistadas compreender o quanto elas podem e tém competéncia para
assumir cargos e dar conta da vida publica. Acreditamos que essas mulheres
estdo percebendo (ou sempre perceberam e agora estdo sendo ouvidas) que
podem ser ativas na histdria e podem atuar em espagos que antes eram
entendidos como reservados aos homens.

Por exemplo, quando perguntada se acreditava que o ensino superior
transformou sua vida enquanto mulher, Amanda respondeu que:

[...] agora as mulheres tém o mesmo direito que os homens, entdo as
mulheres que tém capacidade, tém coragem. (AMANDA).

A ligagdo entre acesso ao trabalho por meio dos estudos apareceu
também na fala de Larissa:

sociolégica e “cultura” (entre aspas) enquanto os usos dessa palavra na fala dos/as agentes
locais, utilizaremos aqui o termo em tétum, kultura para fazer referéncia as falas de nossas
entrevistadas em diferenciacdo ao conceito de cultura enquanto categoria de analise.



Até hoje em dia, sdo poucas mulheres mais velhas que trabalham.
Isso aconteceu, porque antigamente o pensamento popular era que o
homem devia ter mais acesso do que a mulher. Nas minhas familias’®
também existe esse preconceito. (LARISSA).

Quando comparou sua atual condi¢do de professora da UNTL com
a vida de suas primas, ela disse:

Hoje em dia, quando eu comparo minha vida, eu acho que tem muitas
diferencas com a vida das minhas familias, minhas primas... elas
tinham acesso a qualquer coisa, em dinheiro, em transporte, tudo.
Estudo também tinham. E uma pena, mas elas ndo conseguiram
concluir seus estudos, elas esqueceram que escola é uma coisa muito
importante. E hoje em dia elas ficam com o qué? Com anguistia, ficam
estressadam, porque ndo tém como trabalhar melhor, trabalham como
empregadas de pequena fdbrica, vendem as coisas e é isso. (LARISSA).

Carolina também reflete sobre suas primas que nao tiveram acesso
a0 ensino superior

[...] as mulheres podem ter uma visdo propria para escolherem o que
querem ser no futuro, e isso é importante para nés que temos acesso
escolar. Mas, para os outros que ndo tém o acesso, isso é muito [...]. As
familias, as minhas primas que ndo tiveram o acesso porque faz parte
da responsabilidade dos pais também. Porque quando os pais tém uma
vontade, uma coragem pra continuar a estudar n